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Resumo®

Este trabalho consiste numa discussdo sobre as questoes de género, sexualidade, raga e
classe em contexto educativo. Desde 2023 integro, junto ao grupo de pesquisa Género,
Corpo e Sexualidade vinculado ao Programa de Pds-graduagdo em Antropologia Social
(PPGAS) da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), o projeto de
extensao chamado Semeando Género na Educacdo cujo objetivo ¢ estabelecer didlogos
com as escolas publicas promovendo o debate interseccional com toda a comunidade
escolar, a partir de uma perspectiva antropoldgica. Para o debate, trago como recorte
uma das praticas educativas em carater extensionista que nosso grupo realizou na
escola, as Oficinas, no espaco das chamadas “disciplinas eletivas” concedido pela
Escola Estadual em Tempo Integral Winston Churchill. Antes de iniciar as oficinas com
estudantes, promovemos na escola o Curso de Formacdo em Género e Sexualidade para
o corpo docente. O saldo foi tdo positivo que o diretor nos convidou para ocupar o
espaco de disciplina com uma atividade pedagdgica na qual fosse possivel discutir as
mesmas tematicas com discentes. O objetivo deste artigo ¢, pois, perfazer uma andlise
sobre as oficinas, as tematicas abordadas e debates suscitados, a recep¢do da
comunidade escolar e a relagdo entre ensino e aprendizagem construido ao longo do
semestre. Para tal, debrugo-me sobre as oficinas que ministrei junto ao grupo de
pesquisa, além de abordar a importincia da antropologia para os curriculos da educacio
basica.
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Introduciao

Branddo (2002) discute que, para a Antropologia, todo o acontecimento da
educacdo existe como um motivador da cultura, mas toda cultura ¢ fruto direto do
trabalho da educacdo (p. 19). A antropologia educacional, entdo, caracteriza-se por uma
abordagem prioritariamente direcionada a cultura, o que nao significa dizer que ndo haja
outros direcionamentos para uma pesquisa nesses marcos.

A educacdo ¢ uma area em que a Pratica Extensionista Etnografica pode ser
particularmente eficaz. Freire (1985), em seu debate sobre o carater antidialogico do
termo “extensdo”, propde que se amplie as concepgdes em torno do conceito e passe a
considerar a comunicagdo enquanto fundamental aos projetos de praticas extensionistas
para reconstruir o ato de conhecer e problematizar o campo.

Ferreira (2022) discute sobre o conceito de extensao como:

A quinta e tltima ¢ “Impacto e transformacao social”. Esta diretriz reafirma a
Extensdo Universitaria como o meio onde se estabelece a inter-relagdo da
Universidade com os outros setores da sociedade, com o propoésito de uma
atuagdo transformadora, voltada para os interesses e necessidades da
populagdo e propiciadora do desenvolvimento social e regional, e para o
aprimoramento das politicas publicas. (FERREIRA, 2022, p. 31)

Essa nova concepgdo que Ferreira (2022) traz a partir da leitura da Politica
Nacional de Extensdo Universitaria (PNEU) elaborada pelo Forum de Pro-Reitores de
Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras (FORPROEX), mostra a extensio
como um processo que articula ensino e pesquisa e se relaciona com os movimentos
sociais (FERREIRA, 2022).

E necessario pontuar que a universidade pressupde a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo, por isso a Pratica Extensionista Etnogréafica atua como um
meio para realizagdo de uma pesquisa que se situa nesses trés marcos (ALFONSO;
FERREIRA, 2020).

Nesse sentido, trago para o debate as oficinas ministradas pelo projeto de
extensdo chamado Semeando Género na Educacdo, vinculado ao grupo de pesquisa
Género, Corpo e Sexualidade do Programa de Pés-graduagdo em Antropologia Social
(PPGAS) da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN); projeto este que

integro desde 2023 junto a equipe composta’ pela Profa Dra. Elisete Schwade

(PPGAS/UFRN), coordenadora e orientadora; as mestrandas (PPGAS/UFRN) Moénica,

4 E vilido salientar que o projeto segue em andamento neste ano de 2024 com novas integrantes iniciando
as atividades. Contudo, como trarei as atividades referentes ao ano precedente, refiro-me ao longo do
artigo a composi¢@o da equipe nessa época.



Micilene e Stephanie; e a graduanda em Ciéncias Sociais (UFRN) Hirlary.

O convite para participar da equipe de pesquisa e pratica extensionista veio da
minha orientadora e coordenadora do projeto, Profa. Dra. Elisete, cuja proposta inicial ¢
discutir, junto a comunidade escolar, sobre género e diversidade numa perspectiva
antropologica. A primeira instituicdo que atuou em parceria com a nossa equipe foi a
Escola Estadual de Tempo Integral Winston Churchill, localizada no bairro Cidade Alta,
centro da cidade de Natal (RN).

As oficinas surgiram como uma forma de metodologia ativa aplicada com os/as
estudantes em sala de aula para elaborar concepcdes basilares sobre os conceitos de
género, sexualidade, raca, familia, classe e preconceito a partir de suas proprias
experiéncias, vivéncias e acumulos politicos. Além de estimular o didlogo sobre tais
elaboragdes discursivas a partir de um aporte antropologico e refletir sobre a

importancia desses temas para a vida social, pessoal e politica.

Uma equipe de antropélogas Semeando Género na Educacgao

Antes de iniciar o debate sobre a pratica extensionista na educagdo e o ensino da
antropologia, cabe ressaltar que este artigo ¢ fruto de um trabalho coletivo. Todas as
atividades pedagogicas aplicadas com os/as estudantes da escola Chuchu’ foram
debatidas e pensadas previamente em reunides entre a equipe que compde o projeto,
além de executadas nao s6 por mim, como também pela nossa coordenadora e pelas
colegas. Ademais, fizemos estudos coletivos onde debatemos textos, praticas
educativas, teorias e o fazer etnografico no contexto da educa¢do de modo que, mesmo
as elaboracdes teoricas presentes neste trabalho, sdo reflexos da reflexdo conjunta do
grupo.

Dito isso, comegamos as atividades de campo do projeto Semeando Género na
Educac¢do no dia 17 de maio de 2023 com uma visita® a Secretaria de Estado da
Educagdo, da Cultura, do Esporte e do Lazer do Rio Grande do Norte (SEEC/RN),
localizada no bairro Lagoa Nova, Zona Sul de Natal. Nesse primeiro momento eu e
Hirlary buscamos contatos e estabelecemos didlogos com professores/as sobre a
tematica de Género e Diversidade no Novo Ensino Médio, também chamado de Ensino

Meédio Potiguar.

5 Alcunha da escola, apelidada pela comunidade escolar, e como me refiro ao longo do artigo.
% Fomos com um oficio expedido pela orientadora e assinado pela coordenacio do Departamento de
Antropologia (DAN) da universidade.



No dia 25 de maio, a convite do diretor da Chuchu, nossa equipe foi conhecer a
escola e tivemos uma reunido com o vice-diretor, coordenador pedagogico e professor
de fisica, {talo, sobre como poderiamos atuar em conjunto com a comunidade escolar
para avangar na tematica. ftalo, muito solicito, além de nos mostrar os espagos da
escola, discutiu muitas ideias e problematicas que ajudaram a nortear a elaboracio de
uma proposta didatica para agregar docentes e discentes.

A primeira proposta que elaboramos em conjunto com a gestdo da escola foi um
curso de formagdo sobre género e sexualidade para o corpo docente. A formagao foi
bastante proficua e satisfatoria, fomos muito bem recebidas pela comunidade escolar e o
resultado disso foi o convite da gestdo para que nossa equipe assumisse uma disciplina
eletiva sobre género e diversidade com o corpo discente.

No contexto do Novo Ensino Médio, ou Ensino Médio Potiguar, as eletivas:
“organizam-se a partir das competéncias e habilidades das 4reas do conhecimento, e sdo
norteadas pelos eixos estruturantes dos Itinerarios Formativos, tém carater
interdisciplinar e sdo elaboradas de forma autobnoma pela escola, semestralmente, a
partir da escuta dos estudantes e priorizando metodologias ativas’™.

Elaboramos, pois, uma metodologia ativa baseada nas Oficinas como forma de
possibilitar maior participagdo e autonomia dos/as estudantes. As Oficinas sdo
atividades ludicas e educativas com dindmicas que variam em torno de rodas de
conversa, jogos, encenagdes, debates, dentre outras atividades que promovam o
processo dialogico de aprendizagem. Essa metodologia de ensino foi bastante aplicada
em formagdes feministas de estudantes e educadoras a partir de uma perspectiva
antropolégica da discussdo de género.

Geralmente, nessas atividades, ha uma equipe de educadoras, chamadas de
ministrantes, que dividem tarefas para a execucdo da oficina. No caso das Oficinas de
Género, Sexualidade e Violéncias promovidas pelo Nucleo de Identidades de Género e
Subjetividades (NIGS) havia sempre uma equipe com, pelo menos, trés professoras: a
ministrante, responsavel pela mediacdo da atividade, a observadora-redatora e a
ministrante co-responsavel que oferece suporte. Sobre esse ponto, Grossi e Welter

(2021) afirmam que:

O numero de oficineiras e de oficineiros apropriado para uma oficina
depende de muitas varidveis, como o numero de participantes, a

7 Trecho extraido do site oficial vinculado a SEEC/RN: https:/ensinomediopotiguar.educacao.rn.gov.br/
Acesso em: 08/05/2024.



https://ensinomediopotiguar.educacao.rn.gov.br/

especificidade de cada dindmica ¢ o dominio de cada oficineira e oficineiro
acerca da tematica. Para um melhor rendimento da oficina e um
aprofundamento da reflexdo por parte das e dos participantes, ¢ ideal que a
equipe ministrante seja composta por trés pessoas (...) A importancia deste
exercicio encontra-se no fato de que a observacdo relatada aponta nuances
muitas vezes despercebidas no decorrer da oficina. (Grossi; Welter, 2021, p.
25-26)

No caso da nossa equipe, contdvamos com seis participantes ao total, sendo que
uma delas s6 comegou a participar do grupo ao fim do semestre. Estdvamos, pois, na
maior parte do tempo em um grupo de cinco e nos dividimos em duplas j4 que as
atividades com os/as alunos/as eram semanais, nas quintas-feiras das 10:20h as 12h.

A excecio do primeiro encontro no qual todas compareceram para conhecer e
nos apresentar a turma, nas semanas subsequentes dividimo-nos em duplas na qual uma
de nos seria a ministrante, enquanto a outra seria a observadora-redatora. Dessa forma,
tivemos reunides quinzenais na universidade para elaborag¢do dos planos e discussdo do
andamento com as turmas. Por vezes, aconteceu de irmos em trios e dividirmos as
tarefas para uma de ndés como ministrante, uma co-ministrante de apoio e outra na
relatoria.

Iniciamos a disciplina eletiva no dia 21 de setembro de 2023, o trabalho durou
até dezembro, quando tivemos o ultimo encontro em 14 de dezembro de 2023. Nesse
tempo, os desafios e aprendizados foram inimeros, além das trocas entre a universidade
(representada simbolicamente pela nossa equipe) € a comunidade escolar por meio de

uma pratica extensionista.

Os desafios e oportunidades da pratica extensionista

Assim como fez Brito (2021) com sua pesquisa sobre as bordadeiras de Santo
Amaro em convergéncia com sua atuacdo em um Projeto de Extensdo Universitaria da
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), utilizamos a Pratica
Extensionista Etnografica como uma abordagem de pesquisa € agdo a qual se concentra
em investigar, analisar, compreender e descrever as praticas educativas no cotidiano
escolar.

Esse tipo de estudo ¢ uma ferramenta valiosa para projetos de extensao,
especialmente aqueles que envolvem a educagdo, assim como para a pesquisa
etnografica na pos-graduacdo. E necessario, pois, destacar a natureza dessa metodologia
como uma extensdo da etnografia, por isso a importdncia de termos uma

observadora-redatora nas atividades. A Pratica Extensionista Etnografica difere da



etnografia tradicional porque busca aliar o proposito académico ao projeto de extensdo,
sendo assim uma abordagem pratica que direciona o olhar do/a pesquisador/a para sua
atuacao e devolutiva ao campo.

Freire (1985), ao discutir o que chama de equivoco gnosiologico da extensao,

aponta que:

Na medida em que, no termo extensdo, estd implicita a a¢do de levar, de
transferir, de entregar, de depositar algo em alguém, ressalta, nele, uma
conotagdo indiscutivelmente mecanicista. Mas, como éste algo que esta sendo
levado, transmitido, transferido (para ser, em ultima instancia, depositado em
alguém — que sdo os camponeses) ¢ um conjunto de procedimentos técnicos,
que implicam em conhecimento, que sdo conhecimento, se impdem as
perguntas: serd o ato de conhecer aquele através do qual um sujeito,
transformado em objeto, recebe pacientemente um conteudo de outro? Pode
este conteudo, que é conhecimento de, ser “tratado” como se fosse algo
estatico? Estara ou ndo submetendo o conhecimento a condicionamentos
historico-sociologicos? Se a pura tomada de consciéncia das coisas ndo
constitui ainda um “saber cabal”, j4 que pertence & esfera da mera opinido
(doxa), como enfrentar a superacdo desta esfera por aquela em que as coisas
sdo desveladas e se atinge a razao das mesmas? (FREIRE, 1985, p. 15)

Com esses questionamentos, inclusive com essa obra sendo debatida por nossa
equipe nas reunides internas, adentramos a escola e ao cotidiano de alguns/as estudantes
que se interessaram pela nossa disciplina. Alguns pontos na dinamica da escola ¢ do
Novo Ensino Médio foram extremamente desafiadores para nds. A primeira € que o
espaco das eletivas compdem a grade curricular, mas sdo de livre escolha dos/as
estudantes, inclusive, os meninos € meninas podem migrar de uma a outra ao longo de
todo o semestre.

Ao olhar a primeira vista, parece uma ideia interessante e que estimula a
autonomia e engajamento discente. Porém, na pratica, os resultados foram outros e
culminou numa dispersdo e evasdo estudantil em algumas eletivas, principalmente na
nossa. Houve dias em que tiveram apenas duas estudantes, outros dias onde nao
apareceu ninguém. Nos dias em que tivemos maior participagdo, atingimos um nimero
de, no maximo, dez estudantes.

Outra questdo que influenciou nos rumos da disciplina foi sobre a forma como
esses espacos sao estruturados no Novo Ensino Médio. Ha muitos relatos de duvidas e
incertezas, por parte de docentes e discentes, sobre o que ¢ uma eletiva e para o que ela
serve. Professores/as e a gestdo da escola relataram que muitos/as alunos/as veem
aquele horario das eletivas como “hora livre” na qual podem passear livremente pela

escola, sem se comprometer com a constru¢ao do conteudo, como se o conhecimento



construido nesse espago fosse menos relevante, por ser uma proposta diferenciada em
relacdo as aulas convencionais.

Outro ponto que dificultou nossa imersdo com o corpo estudantil, avaliamos que
foi o fato de sermos um grupo de fora da escola. Quando aceitamos ministrar as oficinas
no espago de eletivas, acreditamos que algum/a professor/a do corpo docente nos
acompanharia, também como ministrante e mediador/a. Ao longo do semestre,
descobrimos que estdvamos responsaveis por toda a eletiva, inclusive, registrando
frequéncia e notas dos/as estudantes; e sem um/a docente da escola para mediar.

Essa responsabilidade foi um sinal de confianga muito agradavel da escola em
relacdo ao projeto, mas também dificultou nossa aproximagdo com o corpo discente ja
que nossos encontros se limitavam a pouco mais de uma hora por semana e, nos outros
dias, éramos desconhecidas para eles e elas.

O intuito nunca foi levar, transferir ou depositar conhecimento naquelas turmas,
como mostra a critica de Freire (1985); por isso o uso de Oficinas como metodologia
ativa, as reunides com a gestdo e o curso com professores/as. O objetivo era uma troca
de conhecimentos de forma similar ao que tivemos com docentes. Tal intuito se revelou
mais desafiador pela dinamica da escola, as questdes geracionais envolvidas entre a
adolescéncia e a fase adulta, além da dificuldade em estabelecer vinculos em tdo pouco
tempo.

Ainda assim, tivemos saldos positivos e debates muito ricos nas Oficinas.
Aprendemos com os/as estudantes que se dispuseram a participar, construimos um saber
coletivo nas horas que passamos juntas em sala de aula e percebemos a enorme

importancia de um debate transversal acerca dos temas elencados.

Oficinas como construcao do saber

Uma questdo interessante a se pontuar, antes de comecar a discutir sobre as
oficinas, ¢ sobre o quanto a Antropologia ¢ invisivel na educagdo basica. A Sociologia
consta — depois de muita luta e, ainda assim, aparece quase como coadjuvante do
curriculo escolar, sendo relegada a ela pouquissimas horas-aula restritas ao Ensino
Médio — na BNCC; mas pouco se fala sobre a Antropologia e quando se fala ¢
certamente confundindo-a com a prima. Pensa-se em ambas como se fossem “a mesma
coisa” e, na maioria dos casos, ¢ apenas na graduagdo que desvelamos suas diferencas.

Nao pretendo com isso trazer uma defesa da Antropologia enquanto curriculo

nas escolas, apenas constatar um fato que serve para termos dimensdo do contexto no



qual ingressamos na escola para lecionar dentro desse campo do saber. Dado o exposto,
comego estabelecendo um recorte para analisar duas das oficinas que ministrei junto ao
grupo de pesquisa: Regras do Jogo e Zine.

Na primeira, a temdtica foi desigualdade social a partir de uma perspectiva
interseccional. O objetivo era compreender como as desigualdades sociais estdo
articuladas de uma forma interseccional, fazer um debate sobre ética e compartilhar
vivéncias a respeito dessas tematicas.

Participamos: eu como ministrante, a Profa. Elisete como co-ministrante e
Monica como observadora-redatora. A dindmica se deu da seguinte forma:
posicionei-me na ponta da sala enquanto os/as estudantes se dispuseram na outra ponta
enfileirados um/a ao lado do/a outro/a. Fiz algumas perguntas e a cada resposta negativa
o/a estudante deu um passo a frente em dire¢do a mim — avisei desde o inicio que
ganharia a brincadeira quem chegasse at¢é mim primeiro e tal pessoa levaria um

“prémio” — as perguntas foram as seguintes:

a) Vocé mora longe da escola?

b) Vocé anda de 6nibus cotidianamente?

c) Vocé realiza cotidianamente atividades domésticas? Ex: lavar roupa,
varrer casa, passar pano, cozinhar, cuidar de outrem (seja crianga ou
idosos).

d) Vocé ja precisou trabalhar para ajudar com as contas de casa? (seja como
jovem aprendiz, auténomo ou em negodcio de familia)

e) Jafaltou comida na sua casa?

f)  Vocé ja sofreu preconceito?

g) Ja se sentiu excluido/a na escola?

h) Sempre estudou em escola ptiblica?

Ao término das perguntas, uma aluna e um aluno (dentre os dez presentes) foram
os primeiros a me alcancar e pedi que todos sentassem em circulo. Fizemos (eu e a
professora co-ministrante) uma breve explicagdo sobre o objetivo da dindmica e o que
cada pergunta revela sobre as desigualdades sociais do pais, tecendo um debate com as
categorias género, raga e classe. Debatemos no formato de roda de conversa e os/as
estudantes partilharam suas concepgdes e vivéncias. Ao fim, revelamos o prémio da
brincadeira: uma caixa de chocolate a ser repartida com todos/as da turma.

Essa foi uma das oficinas em que mais tivemos participagdo, nao apenas no
quantitativo de estudantes presentes, como também nas partilhas e trocas de
conhecimento. Destaco que embora alguns e algumas tenham levado o debate na
brincadeira, o riso também foi parte constituinte e profundamente relevante da

experiéncia pedagdgica. Essas cenas de descontracdo e galhofa revelaram uma



linguagem e uma forma de comunicagdo por meio da qual foi possivel estabelecer um
elo que viabilizou o debate.

Na segunda Oficina, dos zines, participamos: eu como ministrante, a professora
Elisete como observadora-redatora e Stephanie como co-ministrante. Antes de comegar
a dissertar sobre a atividade ¢ importante explicar o que ¢ um zine. Tal palavra,
abreviatura de fanzine, vem da contragdo de uma expressdo em inglés “fanatic
magazine” que significa “revista de fas”. Os fanzines, ou zines, sdo publicacdes
independentes feitas para dialogar com um grupo de pessoas sobre tematicas em
comum.

Ha diversos temas e linguagens possiveis de serem utilizadas nos zines, tudo vai
depender de qual a finalidade e a quem se quer comunicar. Por exemplo, em Natal, no
circuito de artistas independentes, ¢ muito comum a producao de zines, sejam de
poesias ou desenhos. Essa ¢ a forma que muitos/as poetas e ilustradores/as encontram
de divulgar sua arte, seja comercializando os zines a um valor simbolico ou divulgando
em feiras, mostras e eventos afins.

Por ser uma obra de produgao primordialmente manual, o zine ¢ bem facil de ser
confeccionado. No Youtube ha diversos tutoriais que explicam diferentes maneiras de
fazé-lo. E possivel usar também colagens, pinturas, assim como produzir um zine
digital, imprimindo-o com dobraduras para que as paginas fiquem curtas. A guisa de
exemplo, com apenas uma folha de oficio tamanho padrao, ¢ possivel fazer um zine de
quatro paginas aproveitando frente e verso. O céu ¢ o limite para a imaginagdo na hora
de produzir um zine, por isso ¢ uma linguagem bastante proficua a ser utilizada em sala
de aula.

O tema da oficina foi a discussdo sobre machismo e LGBTfobia, tematica
sugerida pelos proprios estudantes em encontros passados, o objetivo era estimular a
discussdo sobre opressdo e preconceito a partir do uso da literatura e da arte como
instrumento de reflexdo e criacdo. Esse encontro também rendeu uma boa discussdo e
uma presenga positiva de, aproximadamente, dez estudantes.

De inicio, expliquei a elas e eles sobre o que era um zine e qual a proposta do
encontro que comegou com a musica A Imperatriz e a Princesa de Isabella Taviani, a
qual trata de um romance lésbico. Os/as estudantes acompanharam a escuta com o
material de apoio que distribui no qual havia a letra da cangdo. Com tudo explicado e as

davidas sanadas, segui com a proposta para que os/as estudantes formassem duplas.



Cada aluna/o recebeu uma folha de oficio e formou sua dupla para que, a partir
de um dialogo, produzissem individualmente um zine artistico-politico com o tema do
machismo e/ou LGBTfobia. Deixei aberta as opcdes de zine para que cada um/a
pudesse utilizar a linguagem com a qual se sentisse a vontade.

O objetivo era estimula-los a produzir os zines, fosse com poemas, contos ou
cronicas ou desenhados ou mesmo com colagens — nossa equipe levou algumas
revistas para que pudessem ser utilizadas nesse sentido. Enfatizei que, naquele
momento, 0 zine seria como um “rascunho”, algo improvisado, apenas para construirem
familiaridade com a midia, pois o objetivo principal da atividade era estimular a
criatividade, a arte e a reflexdo.

Quando restavam cerca de trinta minutos para o fim da disciplina, fizemos um
debate sobre as problematicas que a musica evocou, como se relacionava com a
tematica da oficina e qual experiéncia tiveram produzindo os zines. Ao término da
atividade, os/as estudantes levaram os materiais incompletos para casa e solicitamos que
entregassem finalizados ao fim do semestre, como um produto final para integrar a nota.

Nas duas oficinas trazidas aqui, avaliamos, nas reunides da equipe, que houve
uma boa participa¢do, mesmo com as dificuldades de engajamento. Especificamente na
oficina de zine, houveram algumas alunas que se destacaram nas falas, sendo proativas
e participativas, mas essas eram a minoria.

De modo geral, foi bastante dificil estimular o debate com as turmas, por mais
que tentdssemos proporcionar o ambiente mais autdbnomo possivel. Refiro-me a turmas,
no plural, porque, embora houvesse algumas alunas/os matriculadas na disciplina e que
compareciam com frequéncia, outras ficavam circulando entre as eletivas.
Matricularam-se na nossa e depois mudaram, ou o inverso, assim como, mesmo estando
matriculadas em outras, participavam da nossa.

Nao havia, da parte do corpo docente e da gestdo da escola, um monitoramento
nesse sentido porque a proposta era que os/as alunos/as escolhessem livremente suas
eletivas e tivessem autonomia para mudar de ideia ao longo do semestre. Contudo, foi
perceptivel que essa liberdade desencadeou algumas consequéncias negativas, como a
dificuldade em manter uma turma constante ao longo do processo.

Algumas das alunas mais participativas que tivemos nao estavam matriculadas
em nossa eletiva e compareciam esporadicamente. Aquelas e aqueles poucos que foram
constantes ndo demonstraram muito interesse no debate que tentavamos acender. Nao

obstante persistimos, enquanto equipe, acolhemos as demandas dos/as estudantes



presentes, avaliamos suas propostas € a cada semana fizemos um planejamento com
base em como fora o encontro anterior. O termOmetro era o engajamento da turma
porque quando a turma mudava, consequentemente, o engajamento também se alterava.

Por fim, a oficina de zine foi proficua, o debate foi rico ¢ houve um bom
engajamento. Embora nenhum/a dos/as presentes tenha nos entregado o produto final,
mesmo com nossas tentativas de estabelecer contato, inclusive com a criagdo de um

grupo de WhatsApp, conquanto, ndo recebemos nenhum retorno.

Consideracoes finais

A préatica extensionista ¢ sempre um desafio e ndo tinha como ser diferente ao
adentrar no mundo da escola. Em relacdo ao ensino da Antropologia, foi possivel
perceber uma realidade interessante acerca das tematicas interseccionais no tocante a
género, sexualidade, raga e classe. A maioria dos/as estudantes tinham uma percepg¢ao
de que “sabiam o suficiente” sobre essas tematicas e nada mais precisaria ser
apreendido ou debatido.

Reflito que, em partes, essa situagdo revela um lugar no qual a Antropologia,
assim como outras areas das Ciéncias Humanas, ¢ colocada como um campo do saber
com pouca relevancia. Tal apreensdo ¢ percebida nas disputas em torno da Sociologia
no Ensino Médio. Por anos, essa disciplina foi retirada para ser realocada novamente ¢ a
situagdo soO se agrava com a pavorosa Reforma do Ensino Médio.

Por outro lado, a experiéncia extensionista na Chuchu também revela a
dimensdo superficial que as discussdes de género e diversidade assumem na juventude.
Embora a experiéncia e a vivéncia sejam fundamentais para a compressdo, o
conhecimento cientifico e a investigagdo académica de tais categorias ¢ imprescindivel
e devem estar atreladas ao curriculo escolar de uma forma transversal.

Portanto, apenas com o ensino dialdgico e transversal das categorias de opressao
de género, sexualidade, raca e classe, sera possivel e vidvel aprofundar o debate na

escola e, por conseguinte, o ensino da Antropologia e das Ciéncias Sociais.
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