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RESUMO

O artigo apresenta estudos sobre pensamento decolonial as formas de descolonizar o curriculo
e algumas consideragdes sobre praticas pedagdgicas. O objetivo consistiu-se em compreender
as relagdes étnico-raciais o que tém sido discutidas sobre o conceito de colonialidade,
desconstruindo alguns mal entendidos enfrentados por professores em relagcao ao pensamento
decolonial. A metodologia consistiu-se em organizar revisdo de literatura utilizando o método
de pesquisa bibliografica de natureza descritiva. Nos resultados e discussdes buscou-se analisar
o conceito de pensamento decolonial nas abordagens tedricas, situar o curriculo escolar na
desconstrugdo de praticas pedagogicas eurocentrados. Concluiu-se que nas abordagens sobre o
pensamento decolonial, desconstruir fundamentos ndo ¢ apenas um desafio, mas uma
necessidade para alcancar uma verdadeira emancipacdo, pois no pensamento decolonial, a
libertacdo esta intrinsecamente ligada a rejeicdo da colonialidade que sustenta as estruturas da
modernidade. Portanto ndo € preciso inventar outro mundo, ou outras formas de viver, mas ¢
preciso reeditar o mundo em que vivemos € 0 modo como vivemos nele.

Palavras-chave: Relagdes étnico-raciais, Pensamento Decolonial, Colonialidade, Educagao
escolar.

ABSTRACT

The article presents studies on decolonial thinking, ways of decolonizing the curriculum and
some considerations on pedagogical practices. The objective was to understand ethnic-racial
relations and what have been discussed regarding the concept of coloniality, deconstructing
some misunderstandings faced by teachers in relation to decolonial thinking. The methodology
consisted of organizing a literature review using the bibliographic research method of a
descriptive nature. The results and discussions sought to analyze the concept of decolonial
thinking in theoretical approaches, situating the school curriculum in the deconstruction of
Eurocentric pedagogical practices. It was concluded that in approaches to decolonial thinking,
deconstructing foundations is not just a challenge, but a necessity to achieve true emancipation,
as in decolonial thinking, liberation is intrinsically linked to the rejection of coloniality that
sustains the structures of modernity. Therefore, it is not necessary to invent another world, or
other ways of living, but it is necessary to re-edit the world in which we live and the way we
live in it.
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Apresentaremos aqui um estudos sobre pensamento decolonial as formas de
descolonizar o curriculo e algumas consideragdes sobre praticas pedagogicas. O objetivo ¢
compreender as relagdes étnico-raciais o que t€m sido discutidas sobre o conceito colonialidade
desconstruindo alguns mal entendidos enfrentados por professores em relagdo ao pensamento
decolonial. A relagdo entre educacao e diversidade cultural tem sido amplamente debatida, tanto
no Brasil quanto em toda a América Latina. Esse tema envolve uma série de questdes e desafios.
Além disso, ha um crescente interesse por praticas educacionais que valorizem as relacdes
étnico-raciais. Existe uma tensdo entre igualdade e diferenga, ¢ importante aprofundar a
discussdo sobre a problematica da educacdo intercultural em diferentes paises latino-
americanos, por considera-la um espaco privilegiado para se refletir sobre essas duas
perspectivas uma vez que oferecem um terreno fértil para explorar uma variedade de questdes
relacionadas a diversidade, justica social e direitos humanos.

No século XXI, discute-se a emergéncia de uma ideia proposta por diversos intelectuais
Latino-americanos, essas insurgéncias tem a possibilidade de se transformar numa virada
epistémica, pois agora, ndo mais e somente dentro dos circulos intelectuais ocidentais, mas
sobretudo, também entre os pensadores fora dos canones moderno ocidentais. Isso implica que
a dimensao colonial est4 profundamente enraizada na estrutura da modernidade. Essa ideia vem
se construindo como forga politica, epistemoldgica e pedagodgica, faz referéncia a
"subalternizados pela modernidade europeia capitalista" apontando para aqueles que foram
historicamente marginalizados, oprimidos ou ignorados pelo sistema dominante.

Esse projeto tedrico estd associado a ideia de encontrar uma abordagem critica e
transdisciplinar, contrapondo e desafiando as tendéncias académicas predominantes que muitas
vezes t€ém uma perspectiva eurocéntrica na construcao do conhecimento. E a partir de pesquisas
bibliograficas situaremos o presente trabalho, que tem por objetivo analisar e explorar a
Colonialidade e Pedagogia Decolonial apresentando e discutindo no texto a perspectiva tedrica

Educagao/Colonialidade e os seus principais conceitos.
O QUE E COLONIALIDADE?
Nao tem como falar de colonialidade ¢ ndo citar as consideragoes e contribuicdes de

Anibal Quijano. Sua trajetdria profissional e intelectual longa e produtiva foi essencial para a

criacdo de um pensamento critico latino-americano nas ciéncias sociais, seguro e inovador. A



ele devemos o desenvolvimento do conceito de "colonialidade do poder?, ser® e saber*", para

descrever as formas de dominagao social, econdmica e cultural que foram estabelecidas durante
o periodo colonial e que persistem de maneira complexas mesmo ap6s a independéncia politica
das antigas coldnias até hoje.

O processo de colonialismo ¢ monoteista e ndo conflui com ninguém ele influi, ele
impde, ele inferioriza, ele (de)nomina o qué, e como as coisas devem ser feitas dentro das
diferentes institui¢des sociais. Quando esses padrdes sociais se estabelecem chamaremos aqui
de padrdes sociais eurocentrados estabelecidos.

Alguns estudiosos (SANTOS, 2010; QUIJANO, 2010; entre outros) tém se dedicado a
denunciar as epistemologias dominantes que suprimem os diferentes saberes produzidos do
lado de cad do hemisfério, o hemisfério sul, (de)nominando esses saberes de epistemologia do
sul. Com o mesmo pensamento, atualmente surgem diversas concepgdes que questionam a
centralidade da visdo eurocéntrica. Um exemplo ¢ a ideia de que a modernidade ndo ¢
exclusivamente um fendmeno europeu, mas sim um fendmeno global, com diferentes
localidades e temporalidades.

Essa abordagem considera a colonialidade como uma parte constitutiva da modernidade.
Nas palavras de Mignolo (2003), "sobre os ombros da modernidade repousa o peso e a
responsabilidade da colonialidade" (MIGNOLO, 2003, p. 38). A partir disso, emerge a
perspectiva de introduzir epistemes que foram invisibilizadas, inferiorizadas e subalternizadas,
realizando simultaneamente uma critica a colonialidade do poder e do conhecimento.

No que se refere a educagdo escolar, as estratégias de inferiorizagdo passam pela
desvalorizagdo ou pela desconsideragdo dos saberes locais e regionais que as criangas tentam
trazer para a escola. Esses saberes sao “sufocados” pelos conhecimentos tidos como validos, de

ideologia europeizada.

2 “A colonialidade do poder reprime os modos de produgio de conhecimento, os saberes, o mundo simbdlico, as
imagens do colonizado e impde novos. Opera-se, entdo, a naturalizagdo do imaginario do invasor europeu, a
subalternizagdo epistémica do outro ndo europeu e a propria negagao e o esquecimento de processos historicos ndo
europeus”. (QUIJANO, 2007, p. 5)

3 A colonialidade do ser “é pensada como a negacdo de um estatuto humano para africanos e indigenas, por
exemplo, na histéria da modernidade colonial”.

4 Refere a “a repressdo de outras formas de producdo de conhecimento ndo europeias, que nega o legado intelectual
e historico de povos indigenas e africanos, reduzindo-os, por sua vez, a categoria de primitivos e irracionais, pois
pertencem a ‘outra raga’” (OLIVEIRA; CANDEAU, 2010, p. 6).
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Para perceber isto basta prestarmos atencdo aos conhecimentos tidos como validos nas
sociedades °(contra)coloniais que sdo sociedades ainda subalternizadas por um saber

eurocéntrico. Em outro estudo, Santos diz que:

A producdo da inferioridade ¢é, assim, crucial para sustentar a descoberta imperial.
Para isso, ¢ necessario recorrer a multiplas estratégias de inferiorizagdo. Neste
dominio pode dizer-se que ndo tem faltado imaginacdo ao Ocidente. Entre tais
estratégias podemos mencionar a guerra, a escravatura, o genocidio, o racismo, a
desqualiica¢do, a transformacao do outro em objecto ou recurso natural € uma vasta
sucessdo de mecanismos de imposi¢do econdmica (tributagdo, colonialismo
neocolonialismo, e, por ultimo, globalizagdo neoliberal), de imposigdo politica
(cruzadas, império, estado colonial, ditadura e, por ultimo, democracia) e de
imposi¢ao cultural (epistemicidio, missionagdo, assimilacionismo e, por ultimo,
industrias culturais e cultura de massas) (SANTOS, 2012, p. 1).

Quijano (2010, p. 84-85) refere-se ao colonialismo como ‘“uma estrutura de
dominagao/exploragao em que o controle da autoridade politica, dos recursos de produgao e do
trabalho de uma populacdo domina outra, localizada em outra jurisdigdo territorial”. Sobre essa
dominacao a Europa concentrou sua hegemonia sob todas as formas de subjetividade, da cultura
e, principalmente do conhecimento e da produ¢do do conhecimento.

Essa dominacdo também passa pela dominacdo dos corpos, pois o corpo € uma
constru¢do simbdlica dentro da cultura e da histéria de uma sociedade. E através do corpo que
nos relacionamos com diferentes instituigdes na sociedade, dentre elas a institui¢do escolar. O
corpo, portanto, “fala” sobre o nosso estar no mundo e nele coexistem tanto as representagoes
que fazemos desse mundo quanto a prépria natureza. Nao se pode excluir do corpo nem as
motivacdes organicas, nem os comportamentos (GOMES, 2002).

O processo perverso de escravizagdo no brasil substancializou a forma como o corpo
negro era visto e tratado transmitindo diferencas que serviram como pretexto para fundamentar
a colonizagdo. “Os sinais do corpo negro (boca, nariz, cabelo) foi uma justificativa para os
colonizadores criarem um padrao de beleza e “fealdade” que deixou marcas profundas para a
populagdo negra até hoje (GOMES, 2002).

Portanto, quando se fala em colonialidade, refere-se a continuidade das dinamicas
coloniais em diversas esferas da vida, que influenciam as relagdes sociais, econdmicas, politicas
e culturais e como quanto essas estruturas persistentes afetam a distribui¢ao de poder, recursos

e oportunidades em sociedades contemporaneas, dando origem a formas de discriminagao,

desigualdade e subalternizagdo. Assim a Europa foi criando diversas formas de padrdes sociais

> Contracolonialidade ¢ tudo e qualquer pessoa que se manifesta e que tem sua trajetoria/pensamentos/perspectivas
contraria ao colonialismo e que estar/vive/habita em um lugar onde os padrdes sociais eurocentrados ndo se
estabeleceram plenamente, esse conceito foi desenvolvido por Antonio Bispo.
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eurocentrados que se estabeleceram na sociedade que eles consideram subalternizadas de forma
tao despretensiosa que quando se deu conta, tudo ja estava estabelecido.

Quando na colonialidade do ser se nega a humanidade para africanos e indigenas, gera-
se problemas graves em torno da liberdade, do ser ¢ a da trajetéria de grupos ditos
subalternizados por um viés da violéncia epistémica.

Essa subalternidade implica uma postura nao critica quanto as determinacdes impostas
pela sociedade civil e pelo estado que, muitas vezes, vém para conformar a educagdo aos
ditames europeizados que trazem acomodac¢do ao que ja esta posto. Em relagdo a educacao
étnico-racial, o que se v€ sdo escolas que se preocupam com o tema apenas no més de
novembro, devido ao dia 20 de novembro, Dia Nacional da Consciéncia Negra, esse tipo de
cronograma escolar ¢ de certa forma uma violéncia epistémica, uma vez que invisibiliza todas
as outras historias importantes da cultura negra, afrodiasporica e africana no Brasil,
desprezando as orientacdes para que a escola fagca um trabalho continuo, e ndo pontual, que
favoreca as criangas negras.

No ambiente escolar, ¢ comum observar conflitos entre os diversos sujeitos que o
constituem. Ao vivenciar o dia a dia na escola, fica evidente o impacto das diferengas culturais
entre alunos e professores nas relacdes estabelecidas nesse espago. Essas diferencas podem
surgir tanto devido as distintas faixas etarias quanto as praticas religiosas exercidas, além dos
valores internalizados por cada individuo. Isso significa que as contradigdes culturais,
econdmicas e sociais afetam os sujeitos em suas vidas, trajetorias, metas e rotinas diarias. No
entanto, em busca de uma educacdo universal/homogenia para todos, a escola muitas vezes
negligencia tais contradigdes.

Em qualquer parte do mundo, ¢ inviavel afirmar a existéncia de uma cultura tUnica. E
porque entdo teremos uma educacdo unica e homogenica? Nao faz sentido. Estamos todos
imersos em uma realidade multicultural; no entanto, a cultura predominante tem sido a de
origem europeia, resultando na supressao, invisibilidade, desvalorizag¢do e subalternizacdo de
outras culturas. Um exemplo notavel ¢ a cultura afro-brasileira em nossa sociedade, apesar dos
esforos da populagio negra e dos movimentos sociais para transformar esse cenério. E evidente
que essa luta vem desde os tempos da escraviddao, marcada por fugas, suicidios e revoltas dos

negros escravizados.

SOBRE EDUCACAO ETNICO-RACIAL



A educacio para as relagdes étnico-raciais no Brasil tem sido promovida por meio de
iniciativas no contexto brasileiro, a Educagéo Etnico-Racial esta respaldada por diferentes
instrumentos legais e referéncias académicas. Dentre esses, destaca-se a Lei n® 10.639/2003,
que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) para incluir no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temadtica "Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena". Além disso, o Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (2013) oferece diretrizes para a implementagdo da Educagio Etnico-
Racial, tornando obrigatdria sua adogdo em toda a educagado bésica.

E outro avango nesse ambito, foi a aprovacao da resolucao N° 8, de 20 de novembro de
2012, que define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Escolar Quilombola na

Educagao Bésica, e que tem por objetivos, expostos nos Art 6°, inciso II e III:

II- orientar os processos de construc@o de instrumentos normativos dos sistemas de
ensino visando garantir a Educacdo Escolar Quilombola nas diferentes etapas e
modalidades, da Educagdo Basica, sendo respeitadas as suas especificidades; III -
assegurar que as escolas quilombolas e as escolas que atendem estudantes oriundos
dos territorios quilombolas considerem as praticas socioculturais, politicas e
econdmicas das comunidades quilombolas, bem como 0s seus processos proprios de
ensino aprendizagem e as suas formas de producao e de conhecimento tecnolégico.
(BRASIL, 2012).

Percebemos assim, que a Educagdo Quilombola favorece no fortalecimento e no
reconhecimento da identidade, da memoria e da cultura negra. E que precisa ser contemplada
pelas politicas educacionais e também por politicas publicas afirmativas que devem reconhecer
as contribui¢des dos negros a sociedade brasileira.

As diretrizes mencionadas nio se limitam ao ensino da Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, abrangendo também a educagao das relagdes étnico-raciais. Portanto, ndo
¢ necessario ser um especialista em africanidades para abordar o tema, mas € crucial estar
sensibilizado e comprometido com uma educacao significativa para todos, ndo apenas para uma
parte da populagio escolar. E preciso estar atento para o problema da visibilidade seletiva ®na
educagdo eurocéntrica, que destaca apenas aqueles que se identificam com ela, deixando outros

segmentos invisiveis.

6 Visibilidade seletiva na educagdo é no sentido dar visibilidade apenas aqueles que se identificam com a mesma
cultura ou perspectivas sociais etnocéntricas - reproducao da epistemologia hegemdnica ocidental universalizante,
falta de disciplinas voltadas para a discussdo das relagdes étnico-raciais e a hierarquizacao de saberes presentes no
curriculo escolar - deixando os outros invisibilizados.
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O primeiro artigo da Resolucao n°® 1, datada de 17 de junho de 2004 e divulgada pelo
Conselho Nacional de Educacao/Conselho Pleno/DF, estipula que:

A educacao das relagdes étnico-raciais tem por objetivo a divulgagdo e producao de
conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos
quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir ¢ de negociar
objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e valorizagao de
identidade, na busca da consolidagdo da democracia brasileira. (BRASIL, 2004, p.
31)

Quando se fala em compartilhar e criar conhecimentos para promover a educagdo
voltada para as relagdes étnico-racial, ¢ preciso lidar com a desconstrucdo de alguns mal-
entendidos. Esses equivocos estdo presentes no dia a dia das escolas e na sociedade brasileira

como um todo, apontados nas diretrizes, tais como:

e A preocupagdo dos professores em designar, ou ndo, seus alunos negros como
negros ou pretos sem ofensas. Desde os anos 1970, a palavra "negro" adquiriu
uma conotagdo positiva, representando uma escolha politica que proporciona
orgulho aqueles que se identificam com a negritude.

e A afirmacgdo de que os negros se discriminam entre si e que sdo racistas também.
Mesmo cientes das opressdes historicas causadas pela branquitude, alguns
negros ainda buscam a brancura como simbolo de evolugdo, civilizacdo e
progresso. Isso ¢ atribuido a influéncia da ideologia racial branca, que elevou a
brancura a uma posi¢ao transcendente e universal e que devido as experiéncias
de discriminacdo e ao contexto de uma sociedade racista, alguns negros podem
internalizar essas ideias e, por consequéncia, discriminar outros negros e
manifestar atitudes racistas;

e A discussdo sobre a questdo racial se limita aos negros, ao Movimento Negro,
aos estudiosos do tema e ndo a escola. Enquanto a escola e a sociedade
continuarem limitando essa discussdo aos negros ou ao Movimento Negro,
avancaremos pouco na mudanga de perspectivas sobre o preconceito racial na
educacdo. E importante reconhecer que a luta contra o racismo e a discriminagéo
racial ¢ uma responsabilidade de todos os educadores, independentemente de sua

origem étnico-racial, crenga religiosa ou posicao politica. Essa discussao deve
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fazer parte da agenda de todos que buscam uma educagdo mais democratica e,
por conseguinte, uma sociedade mais democratica também.

e O racismo, “mito da democracia racial”, e a ideologia do branqueamento s6
atingem aos negros. Toda a sociedade ¢ impactada quando apenas a cultura de
um grupo ¢ destacada. Por isso as diretrizes enfatizam “ndo se trata de mudar
um foco etnocéntrico marcadamente de raiz europeia por um africano, mas de
ampliar o foco dos curriculos escolares para o respeito diversidade cultural,

racial, social e econdmica brasileira”. (BRASIL, 2004, p. 17)

Enfim, a educacdo étnico-racial diz respeito a “aprendizagens entre brancos e negros,
trocas de conhecimentos, quebra de desconfiangas para constru¢do de uma sociedade justa,
igual, equanime”. (BRASIL,2004, p. 14) Essa abordagem visa a promover uma reflexdo sobre
0 racismo e a contribuir para a transformagdo de uma sociedade racista por meio da
conscientizacdo. Além disso, a epistemologia decolonial tem sido apontada como uma via para
a superagao do eurocentrismo ¢ a descolonizac¢ao do curriculo escolar, promovendo um ensino

antirracista no processo de aprendizagem.

EDUCACAO ETNICO-RACIAL E DECOLONIALIDADE

Fogo!...Queimaram Palmares,

Nasceu Canudos.

Fogo!...Queimaram Canudos,

Nasceu Caldeiroes.

Fogo!...Queimaram Caldeiroes,

Nasceu Pau de Colher.

Fogo!...Queimaram Pau de Colher...

E nasceram, e nascerdo tantas outras comunidades
que os vdo cansar se continuarem queimando
Porque mesmo que queimem a escrita,

Ndo queimardo a oralidade.

Mesmo que queimem os simbolos,

Nao queimardo os significados.

Mesmo queimando o nosso povo,

Ndo queimardo a ancestralidade.

Nego Bispo
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Fogo! Nasceu uma nova redefini¢do do papel da Africa na concepgdo da nacionalidade
brasileira. Porque mesmo que tentem homogeneizar as culturas nunca apagaram as
especificidades pois a ancestralidade nao morre, ela passa e se manifesta no ser e no sentido de
estar no mundo.

No ano de 1988 foi assegurado, na Constituicado - artigos 215 e 242 -, o reconhecimento
da pluralidade étnica da sociedade brasileira e a garantia do ensino das contribui¢des das
diferentes etnias na formag¢ao do povo brasileiro. Tal reconhecimento de carater juridico atende
a uma antiga reivindicagdo dos movimentos negros, que hé anos sinalizavam a importancia da
inclusdo da histéria dos negros nos curriculos escolares, assim como o reconhecimento do
carater pluriétnico da nacdo brasileira. No entanto so essa garantia ndo foi suficiente pois alguns
documentos que norteavam os curriculos das instituicdes de ensino no Brasil — como os PCNS
- ainda tinham uma visdo eurocéntrica que instituia determinados modelo de identidade
nacional.

E importante ressaltar também que o longo caminho de reivindicagdes dos movimentos
negros relativos a area de educagdo da origem a Lei n. 10.639 de 9 de janeiro de 2003, que
afirma:

Art. 26-A Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a

cultura negra brasileira e o negro na formagao da sociedade nacional, resgatando a
contribuicao do povo negro nas areas social, econdmica e

politica pertinente a Histoéria do Brasil.

Quando a Lei 10.639/03 foi regulamentada, em junho de 2004, ela passou a representar
mais um passo nas politicas de acdes afirmativas e de reparagdo para a educagdo basica. Destaca
também que ha uma demanda da comunidade afro-brasileira por reconhecimento, valoriza¢ao
e afirmacdo de direitos, no que diz respeito a educagdo, e que esse reconhecimento requer
estratégias de valorizacdo da diversidade. Além disso, esse reconhecimento passa pela
ressignificagdo de termos como negro e raca, pela superacdo do etnocentrismo e das
perspectivas eurocéntricas de interpretagdo da realidade brasileira e pela desconstrugdo de

mentalidades e visdes negativas sobre a historia da Africa e dos afro-brasileiros.



Nos debates em torno desta mesma lei, podemos observar algumas semelhangas com as
reflexdes sobre a colonialidade do poder, do saber ¢ do ser e a possibilidade de novas
construgdes tedricas para a emergéncia da diferenca colonial no Brasil e de uma proposta de
interculturalidade critica e de uma pedagogia decolonial.

No entanto, sabemos que, apesar das extensas discussdes e debates publicos sobre a
questao racial negra no Brasil, envolvendo o resgate da ancestralidade africana, reparacdes e
acOes afirmativas, entre outros temas, para a maioria dos afrodescendentes no Brasil ainda
persiste o conceito equivocado de democracia racial. Esse conceito defende a miscigenacao
como uma harmonia nas relagdes raciais brasileiras e estabelece implicitamente um padrdo de
identidade branca e a necessidade de referenciais eurocéntricos para o reconhecimento social e
cultural.

Nas palavras de Munanga (1999), a situagao do negro ¢ aquela de refém de um sonho
de embranquecimento, de um desejo de fazer aquele “passing” em direcdo a cultura branca.
Para esse autor, o negro teve sua identidade (referindo-se as suas raizes africanas) impedida de
se manifestar. A pressdo psicologica sobre ele se estabelece no momento em que toma
consciéncia de que sua invisibilidade aumenta em razao da cor de sua pele, da mais clara a mais
escura.

Portanto, buscar uma abordagem pedagdgica decolonial implica em revelar as restrigoes
eurocéntricas que limitam a narrativa educacional, valorizando a dignidade e o conhecimento
das populagdes negras e indigenas do Brasil. Desconstruir esses fundamentos ndo ¢ apenas um
desafio, mas uma necessidade para alcangar uma verdadeira emancipagdo, pois no pensamento
decolonial, a libertagdo esta intrinsecamente ligada a rejeicao da colonialidade que sustenta as

estruturas da modernidade.

ENCERRANDO O DIALOGO

Apos analisar tudo, chegamos a conclusao de que os referenciais na nova legislagao dao
espaco para uma critica decolonial. Isso porque eles mostram como o conhecimento tem uma
pegada colonial - colonialidade do saber-, a0 mesmo tempo que abrem caminho para falar

abertamente sobre - colonialidade do ser - e como isso afeta a identidade. E de quanto que, eles
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permitem que nds nos movimentemos para discutirmos questdes que normalmente sao veladas,
como o racismo nas praticas sociais e educacionais no nosso pais.

A contribui¢do da decolonialidade para uma educagao étnico-racial estaria, entre outras
coisas, em sua capacidade de desmascarar as relagdoes de poder, ideoldgicas e, as vezes, sutis,
que perpassam pelas acdes cotidianas em uma escola e impedem o fim das subalternidades
objetivas e subjetivas de sujeitos que sao impedidos, cotidianamente, de exercer sua cidadania.

E importante ressaltar também a questdo do racismo epistémico, ou seja, a pratica
teorica que favoreceu exclusivamente os conhecimentos ocidentais, considerando-os os tnicos
legitimos com acesso a universalidade e a verdade. Esse tipo de racismo, ja sabemos que
inferioriza os conhecimentos ndo ocidentais, embora seja inegavel a existéncia de historias e
epistemes além dos moldes do ocidente. Essa mudanga de paradigma implica também a
reedicdo de uma base epistemologica “outra” para se repensar a interpretagdo da historia
brasileira e reeditar uma base epistemologica “outra” também, para os curriculos da nova
legislagdo, visando espagos interculturais, criticos e uma pedagogia decolonial. Portanto nao ¢
preciso inventar outro mundo, ou outras formas de viver, mas ¢ preciso reeditar o mundo em

que vivemos € o0 modo como vivemos nele.
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