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Esse trabalho ¢ resultado de uma pesquisa etnografica em escolas publicas
localizadas em favelas no Rio de Janeiro, concentrando-se em analisar o processo de
sujeicdo de alunos rotulados como "meninos-problema", através de dinamicas
discriminatorias, evidenciando a reproducao do racismo e criminalizagdo da pobreza.

Ao observar a rotina de duas escolas publicas na periferia, destaco a relevancia
da localizagdo e da relagdo da institui¢do com o territorio, a fim de compreender como a
complexidade das relagdes territoriais influencia o ambiente escolar, resultando na
criminalizacdo dos "meninos-problema". A analise detalhada da trajetéria de dois
jovens permite explorar como as dindmicas do territério permeiam a escola,
contribuindo para a estigmatizagdo desses alunos.

Neste trabalho concentro minha andlise sobre a escola 1, “escola do pé do
morro” e a forma com que Davi, um menino de apenas 7 anos, ¢ estigmatizado como
uma “semente do mal” e um “problema” para toda a escola. Sua classificagdo como
“meninos-problema” se da devido a seus casos de indisciplina escolar e por
supostamente ser filho de um traficante do grupo armado que domina territorialmente o
bairro. Dentre diversos episddios testemunhados em que o menino ¢ discriminado pelo
corpo de funcionarios da escola, para que possamos compreender melhor a gestdo e as
expectativas da escola sobre a trajetoria do menino, trago para andlise a “ameaga ludica”
feita a ele pela diretora da escola depois do envolvimento numa briga durante o recreio
“Se vocé ndo mudar seu comportamento, voc€ vai para aquela escola que nao volta pra

casa... o DEGASE”

Introduciao: “A hora da entrada”

Trabalhando na rede de educacdo municipal do Rio de Janeiro por dois anos
como estagidrio em educacdo especial, pude dividir e compartilhar espagos das escolas
com diferentes alunos, professoras, supervisoras € o demais corpo de funcionarios, e

interpretar as nuances de regimento e performance dos diferentes espagos da escola.

! Trabalho apresentado na 34* Reunido Brasileira de Antropologia (Ano: 2024)
2 Doutorando no Programa e P6s-Graduagdo em Ciéncias Sociais, PPCIS/UERJ.



Ouvi as opinides e os comentarios de alguns funciondrios sobre determinados alunos e
também sobre outros profissionais, e vice-versa.

Apesar da atribuicdo do meu cargo estar vinculado as politicas publicas de
educagado especial inclusiva, que prescreve a minha atuacao sobre o acompanhamento e
assisténcia pedagdgica de alunos com deficiéncia e/ou necessidades educacionais
especiais - os chamados “incluidos’”, desde o meu primeiro contato com a dire¢do da
escola me foi dito que eu estava ali para “ajudar com os problemas da escola”. Logo nas
primeiras semanas foi se tornando nitido para mim que alunos, todos negros e
moradores de favelas, com problemas disciplinares ou com histérico de “problemas” no
territério eram laudados arbitrariamente pela dire¢do, supervisdo e endossados pelos
professores, sobre a classificagdo de “incluidos”, vinculando-os geralmente a
transtornos como TDAH ou TOD sem qualquer acompanhamento médico ou
terapéutico.

Na pratica do dia a dia da escola a classificagdo desses alunos como
“incluidos”, mesmo que sem qualquer espécie de laudo médico ou endosso das
atribui¢des das politicas publicas de educacdo inclusiva forneciam uma legitimidade
forjada para que eu fosse encaminhado a acompanhar suas rotinas em sala de aula e da
trajetoria escolar desses alunos ao longo de meses. E conforme questdes de indisciplina
e comportamento envolvendo esses alunos ocorriam, era exigido de mim uma postura
disciplinadora e corretiva que na maioria das vezes eram contrarias a propria ideia de
inclusdo. Foi entdo que percebi que o corpo institucional da escola espelhava em mim
uma postura policialesca, que ao invés de um acompanhamento pedagogico fosse
encarregado de vigiar, controlar e punir os “problemas” mais de perto ¢ o tempo todo

como uma espécie de inspetor individual.

Ao longo da convivéncia lado a lado com esses alunos testemunhei uma série de
violéncias e discriminagdes que os estigmatizava como ‘“‘meninos-problemas”.Os
julgamentos de valor que classificam esses alunos sao verbalizados sem tanto pudor em
qualquer lugar da escola. Um ritual de reificagdo de esteredtipos ¢ performado
diariamente: na sala de aula, na frente de todos, nas entre salas da direc¢ao, no refeitorio

enquanto os demais comem, nos gritos de adverténcia pelos corredores das escolas.

3 O termo destacado ¢ um jargdo muito presente nas escolas publicas municipais que se refere
aos alunos e alunas contemplados pelas politicas publicas de educacao especial inclusiva. Os “incluidos”
sdo os alunos classificados, seja por laudo médico ou arbitrariamente pelo corpo institucional da escola,
como portadores de necessidades educacionais especiais. Vale ressaltar que a principio, uma das
principais reformulagdes pedagogicas propostas pela educagdo inclusiva ¢ a recusa de associacdo direta
de qualquer deficiéncia ou caracteristica desqualificante a identidade dos individuos, pois isso reduz e
estigmatiza a subjetividade e produz discriminacdo social.
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A enunciacdo desses alunos como 'os problemas' ¢ tdo frequente que pode ser
entendida como um jargdo, no qual a palavra 'problema’, por for¢a do habito no
ambiente escolar, seus usos e sentidos, faz com que se torne uma metafora para algum
aluno. A partir de agora vamos nos inclinar a descrever a produgdo de um

“menino-problema” a partir da trajetoria de Davi, no terceiro ano na Escola 1.

Para que possamos compreender o processo de estigmatizacao e criminalizagao
sofridos pelos “meninos-problemas, aqui no caso especifico sobre a trajetoria escolar de
Davi, ¢ antes necessdrio que nos ambientemos gradativamente com os cenarios e
contextos sociais como a Escola 1 e a sua relacdo com o espagos da cidade que o
circunda em meio a malha de relagdes territoriais do Rio de Janeiro, assim como
também o regime de geopolitico que separar os meninos do fundo da sala dos demais

alunos do terceiro ano.

A Escola do “Pé do Morro”

A Escola 1 ¢ uma escola de ensino fundamental, que atende a comunidade da
educacdo infantil até o quinto ano, pela manha, e do quinto ao nono ano na parte da tarde.
Em contato com paginas e grupos de ex-alunos e ex-funcionarios pelo site Facebook obtive
a informagdo de que a escola foi fundada durante o regime militar em 1972, pela secretéria
de educagdo do extinto Estado da Guanabara. O nome original da escola faz referéncia
direta a uma figura militar, e arquitetonicamente parece fazer jus ao nome, pois apresenta
uma estética e organizacao espacial inspirada nas alvenarias dos quartéis e na disciplina
militar, caracteristica das institui¢des totais modernas descritas por Foucault em Vigiar e
Punir (1987)*.

A instituicdo fica localizada na principal ladeira de acesso a favela do Morro da
Garrafa. A escola recebe alunos e alunas, majoritariamente moradores do Morro da
Garrafa, que ¢ uma favela pequena, ¢ Morro do Caroco, que ¢ o principal complexo de
favelas da regido e também o quartel general da fac¢@o criminosa local.

Esta se localiza no que podemos chamar de “pé do morro” da Garrafa’, uma zona

mista, de fronteira tanto simbodlica como territorial, onde ndo se esta fora, mas também nao

se esta tdo dentro, o que garante que seu acesso por parte do corpo de funcionarios ndo seja

4 A escola, construida durante a ditadura militar, voltada a atender os filhos de militares da
década de 70 teve a sua construcdo arquitetonica e pedagdgica inspirada pela doutrina militar, e foi
nomeada em homenagem a um célebre combatente das forcas armadas.

> Nome ficticio da favela em que fica localizada a Escola 1.



incomodado pela presenca ostensiva dos grupos armadas, mas sabe-se que este estd bem

proximo e reivindica o controle do territorio.

Durante a minha estadia em campo me concentrei em analisar a maneira com que a
escola, a direcdo e o corpo de funciondrios se relacionam com o territério da favela e
também como o territério que circunda a escola compde a trama de relagdes de poder e
sociabilidades por dentro do ambiente escolar. Para isso, em um primeiro exercicio decidi
analisar a escola através de sua arquitetura para entender como essa escola como parte da
periferia se relaciona com o seu territério. Para entdo, em um segundo momento, descrever
e analisar o regime disciplinar da escolar e avaliar o quanto a trama territorial ¢ um dos
vetores chaves para entender como alunos classificados como indisciplinados e com baixo
desempenho, recebem o estigma associados a criminalidade.

Essa escola se destaca na paisagem como um grande obelisco acinzentado, de muros
altos e repleta de grades de ferro. Sua arquitetura externa se impde, destacando-se pelo
tamanho do terreno e a altura do muro com grades que a delimita, destoando da paisagem
do local. A arquitetura e a estética da escola causa bastante estranhamento junto da
paisagem da favela, a largura do terreno, a altura dos muros e sua cor bege acinzentada
causa a impressao de um grande “elefante branco” em meio a favela.

Diferente da estética dos CIEP’s que marca a imaggtica das escolas publicas das
periferias do Rio de Janeiro, que possuem um modelo geral de prédios suspensos com
janelas coloridas e amplos espacos abertos para praticas de esportes, a Escola 1 tem um
semblante externo de uma prisdo, por conta de seus muros altos reforcados com grades, e
um organizag¢do interna como de uma quartel, que além de delimitar os espacgos a partir dos
principios espaciais de controle vigilancia e ode a doutrina, segue a risca dinamicas
pedagdgicas e simbolismos inspirados na disciplina militar.

Destaca-se da arquitetura sufocante do colégio a presenga ostensiva de grades, redes
e muros. Para todo lugar que se olhe pode se enxergar grades, ndo s6 as que acompanham
os muros externos da escola, mas também seu ambiente interno. Todos os espagos de
acesso ou fronteiras entre comodos internos da escola contam com a presenga de grades de
ferro, redes de protecdo, alambrados, cadeados e portdes. Estes, junto aos muros altos
acompanhados de cercas, os alambrados do patio externo ¢ da quadra, a rede de protecdo
das janelas e corredores, que ofuscam a visdo do horizonte, contribuem com a sensacao
estética de uma fortaleza em meio a favela.

Da mesma forma com que as grades e os muros fornecem a sensagao de restringir a

saida e aprisionar dentro aqueles que estdo 14, a couraca de muros altos, alambrados e
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cercas que cobrem o perimetro demonstram que a Escola 1 em sua arquitetura e estética
tende a se separar e afastar ainda mais o territorio que a cerca. Metaforicamente ao ampliar
verticalmente suas fronteiras cada vez mais ao redor do terreno, a escola parece acirrar a
distancia entre seu interior - o lugar em que se venera as normas e a disciplina - e seu
exterior, que ¢ entendido como lugar fora na norma, lugar da precariedade e do perigo dos
grupos armados e dos moradores da favela. O tamanho do muro, cada vez maior, ¢

proporcional ao desejo de se separar e se proteger do territério.

A sala do terceiro ano e os meninos do fundo da sala

No final de um dos corredores do segundo andar estd a sala do terceiro ano. Um
dos primeiros ambientes de sala de aula em que trabalhei como estagiario de educagao
inclusiva. Por mais que estivesse encaminhado a acompanhar o aluno X, logo percebi que
existia uma demanda ainda maior de meus servigos pois havia nitidamente um trincheira no
meio da sala de aula.

Na sala existem dois quadros que sdo utilizados pela professora aleatoriamente
durante os dias da semana, isso faz com que a dire¢do que as cadeiras se orientam mude,
mas independente de qual quadro esteja sendo utilizado a configuracdo geografica da sala
se mantém bem definida: os alunos e alunas em geral ocupam fileiras tinicas de carteiras,
com lugares marcados com seus nomes, a nao ser os meninos do fundo da sala que juntos
formam um bloco de carteiras concentradas e separadas dos demais alunos: os meninos

fundo da sala. (Figura 1)
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O grupo do fundo da sala é composto por 8 meninos negros que apesar de cursarem
o terceiro ano, dois anos letivos apds o periodo estabelecido pelo curriculo como fase
alfabetiza¢do, possuem pouco ou quase nenhum dominio sobre o alfabeto.

Pude observar que naquele grupo de alunos segregados além da segregacgdo espacial
também se somava a expiagdo por indisciplina, que era facil de perceber a medida que
professora em seus estopins de adverténcia, batia na mesa e pronunciava repetidas vezes o
nome daqueles meninos a fim de repreendé-los e puni-los com a violéncia quase fisica de
um grito, € consequentemente punir toda a turma que muitas vezes se assustava com o

barulho repentino.

Desde que passei a frequentar aquela turma me chamou atengdo o regime de
barulho e ruidos que se entoavam ali, mas que ndo era possivel se perceber do lado de fora
dada a localizagdo final de corredor isolado, fisica e acusticamente. O que mais me causava
incomodo e se diferia da média de sons e barulhos comuns a um sala de aula com
aproximadamente 35 criancas entre 6 e 8 anos de idade, era justamente a forma grosseira,
exagerada e repetitiva com que a professora gritava com as criangas e fazia barulhos
batendo nas superficies dos quadros e das mesas em forma de adverténcia, causando
verdadeiros sustos na turma toda. Além de se tratar de uma violéncia simbodlica, se
agravavam mais ¢ mais pela quantidade de vezes que esse gesto se repetia ao longo de um
turno de aula. A frequéncia com que o nome daqueles meninos do fundo da sala era
entoado pela professora demonstrava que aqueles que eram segregados no fundo da sala,
além de seus desempenho escolar deficitario, possuiam o estigma da indisciplina e do

desvio de comportamento.

Ainda que a defasagem de desempenho educacional seja o argumento de
segregagdo®, o cotidiano da sala nos revela que outros vetores se entrelagam na produgdo
desta fronteira. Por mais que de fato se perceba uma nuance de desempenho entre os alunos
dos dois ambientes da sala de aula, aqueles que sdo entendidos como alfabetizados porque
possuem algum dominio da leitura e escrita ainda apresentam duvidas e erros constantes

que demonstram que também ainda estdo em meio ao processo de alfabetizacao.

Davi

Dentre os meninos do fundo da sala destaco a trajetoria de Davi, aquele de quem

mais me aproximei. Um menino de 7 anos, negro, ainda ndo alfabetizado, que usa calgas




jeans e uniforme da rede publica municipal que parecem bem antigos. Ele ¢ bem agitado,
domina as girias e diz com orgulho ser morador do Morro do Carogo, e que ¢ filho de um

traficante da fac¢dao que domina o territorio do bairro.

O nome de Davi é o nome mais evocado pelos gritos da professora, ¢ nitido
perceber a recorréncia com que ele ¢ chamado atengdo até mesmo pela sua postura de
insistir em falar mesmo quando ¢ chamado sua ateng¢do, tentando ter voz frente a autoridade
da professora. Por diversas vezes, a professora em seus didlogos comigo faz comentarios
pejorativos sobre o menino em tom de desabafo, dando a entender que ele era o pior de
todos, “terrivel”, “esse ndo tem jeito”, reclama de uma série de desvios de comportamentos
as ordens dela, dando a entender que ele demanda dela uma maior fiscalizagdo e controle, o

que a cansa e estressa cotidianamente. Davi ¢ um fardo para ela.

Conforme me aproximei espontaneamente de Davi e dos demais meninos do fundo
da sala, para tentar auxilid-los em seu processo de aprendizagem, pude perceber que recebia
uma autorizagdo tacita de cada vez mais assumir esse compromisso para mim. Para a
professora, minha atitude espontanea de auxiliar os meninos do fundo da sala significou de
certa forma um alivio pois eu estaria lhe ajudando com a pior parte da sala, dividindo com
ela seu maior “problema”. Isso ficou claro em suas palavras quando comparou
negativamente Davi ao aluno X na frente de toda a turma enquanto eu me dividia pra ajudar

ambos com os exercicios da aula:

“Quem precisa de ajuda especial ndo ¢ ele (Aluno X) ndo, ¢ esse ai (Davi). Vocé v¢, ele sabe ler, escrever, as
letras, os numeros, aquele ali (Davi) ndo faz um dever, se perguntar, nao sabe nada. Quem ¢ especial ? Agora
vocé vé né, se for 14 levar ele na avaliagao vao dizer que ndo tem nada”.

A partir desta fala se percebe que a discriminagdo sobre Davi, assim como sobre os
demais meninos do fundo da sala, segue um raciocinio que estigmatiza e incute sobreas
suas sbjetividades a origem e as consequéncias de seu proprio fracasso escolar, a ponto de
apontar Davi como uma crianga com alguma deficiéncia. As acusagdes sobre o(s)
menino(s) possuem varias camadas, recortes € argumentos que se misturam e se sobrepdem
sobre seu corpo e sua subjetividade, construindo a partir dessa trama de opressoes a figura
mitica de “uma(s) crianca(s) sem salvagdo”, “sem cura” e “sem corre¢ao”. O modo como se
condena o menino de apenas 7 anos parece apontar sobre seu interior uma degeneracgao da

esséncia, um “ma indole”, diagnosticando que sua deficiéncia ndo ¢ fisica ou mental mas

esta na natureza de seu carater e sua alma: “uma semente do mal”



O fundo da sala de aula reflete um esquema basico de desigualdade como uma
metafora da margem, da microfisica do poder da sala de aula, da periferia da sala de aula da
escola da favela - uma margem exponencial - e de 1a que Davi tem sua trajetoria escolar
construida como “Menino-Problema”. Os meninos do fundo da sala participam diariamente
de rituais de anulagdo em sala de aula. O progresso das aulas e das matérias segue o ritmo
de uma educacao bancéaria, sem qualquer alternativa e possibilidade de que os meninos que

ainda ndo aprenderam as letras € os nimeros possam acompanhar.

Isso nos remete ao que Foucault comenta sobre a adog@o de lugares individuais no

ambientes escolar em Vigiar e Punir:

“Determinando lugares individuais tornou possivel o controle de cada um
e o trabalho simultineo de todos. Organizou uma nova economia do
tempo de aprendizagem. Fez funcionar o espaco escolar como uma
maquina de ensinar, mas também de vigiar, de hierarquizar, de
recompensar ... uma série de distingdes: segundo o nivel de avango dos
alunos, segundo o valor de cada um, segundo seu temperamento melhor
ou pior, segundo sua maior ou menor aplicagdo, segundo sua limpeza, e
segundo a fortuna dos pais. Entdo, a sala de aula formaria um grande
quadro tUnico, com entradas multiplas, sob o olhar cuidadosamente
“classificador” do professor. (Foucault, Vigiar e punir, p.173)

O fundo da sala lembra-nos a prisdo no que se define como o lugar da corre¢do do
comportamento e da expiacdo vergonhosa: L4 estdo os meninos mal comportados que
precisam ser observados e advertidos com frequéncia. Para os demais alunos que se sentam
na frente do quadro, o fundo da serve como um exemplo a ndo ser seguido, pois € para la
que eles podem ser movimentados caso ndo obedegam as regras da professora e as suas
normas de sala de aula. Para aqueles que ndo frequentam aquela sala de aula, que possam
vir a observar e se questionar quanto a formacao dicotdomica da geografia da sala, ao ouvir
a motivagdao da professora tendem acreditar que o problema estd de fato incrustado nas
criangas, entre o desempenho insuficiente e a indisciplina insatisfatoria. E assim se

constrdi um estigma sobre aqueles alunos.

O fracasso escolar dos meninos do funda sala ndo ¢ um simples acaso ou uma
aversdo ao estudo que estaria no ethos ou na natureza dos meninos do fundo da sala, como
muitos comentarios feitos na sala de professores davam a entender. O fracasso educacional
deles ¢ produzido e reforgado diariamente pela escola através da forma estigmatizada que

0s enxergam e tratam eles, invisibilizando e os anulam do ambiente escolar.



Os alunos mal avaliados que formam o “fundo da sala” mediante as normas de
aprendizado e comportamento do ambiente escolar, tendem a ser anulados, de um modo
que sua presenca, silenciosa e estéril, seja o tinico vestigio de sua existéncia e participacao
em sala de aula. Um menino negro de cabeg¢a baixa no fundo da sala, de estojo vazio, com
rosto escondido entre os bragos, abafando seu choro e se silenciando gradativamente ¢ um

retrato profundo da situacdo desses meninos negros em sala de aula.

Dessa forma, Davi e os meninos do fundo da sala sdo excluidos do processo
educativo do dia-a-dia da sala de aula que ndo contam com uma ateng¢ao especial voltada
para a alfabetizacdo e a recuperacdo da defasagem de aprendizado que eles apresentam.
Complementar a esse processo de producao do fracasso, os meninos do fundo da sala sdo

classificados nos bastidores da escola como delinquentes infantis.

A Acusacido Eufemistica

Um dos varios episodios de acusacdo sobre o menino se tornou marcante pela
concretude com que as expectativas sobre o menino foram trazidas a tona.Pude
testemunhar o0 momento em que a diretora da escola verbalizou a Davi, de uma forma
grotescamente eufemistica, as expectativas e projecdes da escola na produgdo de sua
delinquéncia: Enquanto eu aguardava na sala da direcdo uma assinatura da diretora,
durante o horario de recreio das criangas, entram na sala a professora, Davi ¢ mais um
colega do fundo da sala, ambos recuperando a respiracdo apos os prantos. A professora
descreve que apo6s um desentendimento por um brincadeira de empurra-empurra, Davi teria
dado um soco no rosto de seu colega, a resposta da diretora foi se aproximar do menino
que ja estava habituado a atmosfera daquele sala e dizer ““ Se vocé continuar assim vocé vai
estudar naquele colégio que tem 14 em frente a CRE, vocé sabe qual? La os meninos ficam
sem voltar pra casa, 14 ndo pode voltar pra casa, ndo pode ver sua mae...”. A diretora
estava descrevendo uma das sedes da instituicdo socio educativa DEGASE, que fica
localizada no bairro, proximo a Coordenadoria Regional de Educacgdo da regiao.

A ameaca do DEGASE extrapola aquelas da escola Escola n°l, ela demonstra e
reforca cada vez mais a criminalizacdo desses corpos negros € masculinos dd mesma forma
que enuncia a conexdo entre as escolas publicas das favelas e cadeias socioeducativas

como estagios da mesma esteira de producao.

A imagem que resume bem a trajetoria escolar de Davi, tdo repetitiva ao seu ritual
cotidiano em sala de aula, ¢ de um menino negro no fundo da sala de cabeca baixa sobre os

bragos que sofre, soluga e chora um choro de som abafado, quase em siléncio. As
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adverténcia durante a aula seguida de gritos e tapas no quadro o constrange € os assusta
para que volte a essa posi¢cdo de castigo. Talvez a unica fun¢ao util que a escola inscreva
Davi ¢ servir de mau exemplo, para que todas as outras criancas que participam dos rituais
cotidianos da sala de aula vejam o que lhes pode acontecer, ou se tornarem, caso nao

obedecam.

Seu corpo ¢ fruto de uma convergéncia de poderes antagénicos, de um lado a norma
escolar que o classificou como problema sem solugdo, entende-o como um aluno sem
correcao ainda com 7 anos de idade, por outro lado em sua suposta ascendéncia familiar
somada a maneira como ¢ lido enquanto favelado, dentro e fora da escola, carregando
estigmas oriundos do territorio do qual ¢ morador. Davi evoca a presenca de um
“problema” que extrapola a capacidade e os limites da escola. A solugdo encontrada para
amenizar o problema que Davi significa para a escola ¢ ser anulado, castiga-lo, reprimi-lo e
silencia-lo com esperangas de que ele ndo dé mais sintomas de sua existéncia na escola...
O que ¢ classificado como sem solucdo, deve ser escondido e comprimido no fundo da

sala.

A produgdo do fracasso e a producdo da delinquéncia operam de forma
simultdnea onde uma sempre transborda sobre a outra, e vice versa. Como uma
conurbacdo casuistica na qual ¢ impossivel perceber qual das produgdes originou e
legitimou a outra, por causa de sua inter-relacdo ciclica na classificagdo feita sobre
Davi. No dia a dia da escola, marcado pela ritualizagdo da vigilancia e das puni¢des, as
justificacdes sobre o que Davi ¢ e o que o faz agir, variam como o péndulo de um
relogio: que vai de uma extremidade onde se acusa a internalizagdo de um defeito
cognitivo e analfabeto sem perspectiva de corrigir seu ensino; até o outro onde se
calcifica a essencializa¢do de um devir marginal evocando que todo mal comportamento

descende da hereditariedade criminal de um suposto “pai traficante”.

E assim como o movimento de um péndulo, ndo ¢ mais possivel identificar de
qual extremidade se originou o movimento, apenas constatar a sua continuidade e
repeticdo pendular através do tempo. Ou seja, existe uma dupla justificativa sobre a
classificagdo do menino-problema que variam entre si: Davi ¢ um fracasso na escola por
que e um delinquente mirim, a0 mesmo tempo e um delinquente mirim por que ¢ um
fracasso na escola, as duas produgdes se completam e retro-justificam em um ciclo que
enquadra o menino como aquele cujo ndo se tem outra alternativa sendo a

criminalizagdo progressiva e punig¢des continuas e vergonhosas.
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Producio e Gestao de “Meninos-Problema”

A forma como os meninos sdo produzidos como "meninos-problema", assim
como a maneira com que sdo geridos, depende das caracteristicas e episodios que
marcam, estigmatizam e estereotipam a trajetoria escolar de cada um deles. O perfil dos
alunos, por mais diverso que possa vir a ser - quanto ao seu grau de pobreza, as origens
familiares, ao local de sua moradia nas nuances das periferias, os fenotipos e as
performances estéticas de cada um - sdo classificados e homogeneizados sob uma

expectativa criminal.

A construgdo desse estigma passa pela classificagdo dos corpos, a exclusdo do
processo educacional, as acusacdes de delinquéncia e a gestdo de praticas punitivas,

vexatorias e criminalizantes marcam a trajetoria escolar desses meninos.

Acredito que uma das caracteristicas do ambiente escolar das escolas publicas da
periferia, enquanto destinos didrios de milhdes de jovens negros pobres e periféricos, €
que além do fracasso escolar que combina e confunde avaliacdes de desempenho e
disciplina, a acausagdo de delinquéncia vem se somar e se confundir na forma com que
os alunos negros veem a ser interpretados. A acusacdo de delinquéncia ¢ realizada
simultaenamente a producao de fracasso escolar, seja por mal desempenho educacional
e/ou indisciplina, desde a mais tenra idade meninos negros sdo associados a

criminalidade.

A escola publica da periferia enquanto uma politicas de estado que se destaca entre
politicas publicas de gestdo e tutela de populacdes periféricas por ser um das primeiras
instituigdes totais nas quais essas populacdes sdo inseridas, desde a tenra idade, criangas e
adolescentes, através da producgdo de fracassos (do ponto de vista educacional) e acusacgdes
de delinquéncia - processos que tém seu epicentro de desenvolvimento a partir da escola -,
sdo obrigados a lidar com um jogo de poder que as classifica, sanciona e gere dentro da

institui¢do escolar como problemas sem solugdo, e os criminaliza.

Nessa mesma dire¢do, se referindo diretamente sobre as escolas que recebem e
atendem as populacdes periféricas, Sandra Carneiro e Maria Josefina Sant’anna (2020)
estudando a transferéncias de gestdo de escolas publicas para mao de forcas militares
comenta que essa movimento € justificado como uma estratégia de conter a violéncia no
ambiente escolar e no seu entorno, consequentemente associada também a uma idéia de “

Pacificacdo” e “salva¢dao” moral e ética da escola publica.
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As pesquisadoras demonstram que em consonancia com o projeto de militarizacao
da vida orquestrado pelas politicas publicas de seguranca sobre os territorios
marginalizados, as escolas da periferia sio um ponto estratégico de controle e gestao das
chamadas “classes perigosas”. Essas autoras demonstram que as escolas publicas da
periferia sdo um lugar caro para as politicas publicas de seguranca pois a gestdo de
populagdes e territorios militarizados também se produzem por violéncias e controles que
se dao através do uso de outros artificios simbolicos, culturais e politicos de legitimagao

moral e disciplinarizagdo de corpos e subjetividades.

“O que acaba acontecendo ¢ que a populacdo alvo dentro do muro das escolas é
sempre a mesma que ¢ alvo da PM do lado de fora. Esse modelo de gestio evoca
a ideia de uma populacdo que precisa ser “disciplinada” em seu espaco — a
escola destinada aos pobres. Sendo que esta logica dialoga com a tendéncia de
militarizacdo do conflito urbano nas metrépoles, se construindo entdo como mais
uma tecnologia de controle social.”(Carneiro;Sant anna; 2020)

O autor Fabio Mallart em sua carreira académica (2016; 2019a; 2019b) investiga
como funciona a rede de instituigdes, lugares e populagcdes que constituem os
mecanismos que conjugam puni¢do, repressdo e controle; saide, assisténcia e cuidado
como Ilhas de um arquipélago. O que existe em comum entre as ilhas do arquipélagos
ndo ¢ exatamente o fato de serem aparelhos disciplinares, mas que essas institui¢des
apesar de disciplinares ndo buscam a corre¢ao dos individuos para os quais, em tese,
deveriam aplicar diferentes técnicas de puni¢cdo e adestramento para que se tornassem
corpos uteis. "Um cdlculo sobre aquilo que deve ser gerido, e ndo curado". Todas essas
ilhas, aparelhos capilarizados de politicas publicas, contam dindmicas de gestdo e

controle destinados aos “desajustados dentre os desajustados”.

A origem social e territorial desses meninos possibilita o tratamento
estigmatizante e a constru¢do desses alunos como “problemas”. Os alunos das escolas
publicas proximas as favelas sdo frequentemente percebidos como possiveis
delinquentes porque as favelas, seu lugar de origem, sdo consideradas lugares da
produgdo do crime e seus moradores considerados inimigos da cidade. (Marcia Leite,

2000; Birman; 2008; Machado, 2008).

Luiz Antonio Machado chama atencdo sobre como as favelas se tornaram o
territorio central da violéncia urbana. As favelas que no passados eram estigmatizados

<

como abrigo das classes perigosas de quem se suspeitava que “ o dia que a favela
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descer”” ela haveria de abalar as estruturas burguesas ou contaminar a culturalmente a
sociedade com sua imoralidade (Valladares, 2005), atualmente o medo se mobiliza em
volta da ideia de que as favelas e a sua populacio emanam uma violéncia

descontrolada, da qual sdo causa e efeito (Machado, 2008).

Esse medo reificado também deslocou os paradigmas que prescrevem a atuagao
do estado para solucionar os problemas desse territdrio, que passaram da tentativa de
integragdo social da favela na metafora de “subir o morro, antes que ele desga” para a
chave interpretativa de um problema de seguranca publica, em que através da guerra
contra as drogas e o crime organizado, e os seus cumplices. A partir dai: “Toda a
populagdo da favela passou a ser vista como composta por bandidos ou quase bandidos,
em razao da continuidade territorial inescapavel com a minoria que integra os bandos

armados”. (Idem, p.14)

Nessa mesma direcdo, Marcia Leite (2000) avalia as cidadanias numa cidade
cindida que vive sob a metafora da guerra. Ela aponta que a vida e forma de cidadania
da parte pobre e favelada do Rio de Janeiro cada vez mais ¢ excluida de seus direitos
civis, como o direito a cidade, e direitos humanos, de um vida com dignidade garantida,
para uma cidadania do medo e da guerra em que suas vidas sdo pautada como um
problema para a cidade, uma questdo de seguranca publica, e suas mortes muitas vezes

sao apontadas nos discursos oficiais como meras consequéncias da guerra urbana.

Ambos autores nos ajudam a pensar a vida na favela a partir da “metafora da

guerra”, em que seus moradores vivem uma “vida sob cerco”.

Machado (idem) aponta que a vida e a sociabilidade das populacdes faveladas sdo
alvos de um duplo confinamento. De um lado, essas populagdes por conta da segregacdo
geografica tém suas vidas estigmatizadas e no contato e na interagdo com as pessoas do
“asfalto” e mais abastadas sao obrigadas a recorrer a uma “limpeza simbolica” que se trata
de uma tentativa frustrada de desconstru¢do dos estigmas caracteristicos aos favelados
apelando a um compromisso moral e ética de se serem “cidadaos de bem”. Do outro lado,
esta a propria presenca da violéncia gerada pelo dominio territorial do crime e a violéncia
policial que representa o risco iminente de retaliagdo e por isso impede as relagdes de

sociabilidade, representacdo e interacao social aos favelados.

7 Musica do sambista Nelson das Neves, que com titulo original “O dia que a favela descer e nio for
carnaval”, versa sobre o potencial revolucionario da populacdo favelada.
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E assim os favelados nesse duplo confinamento ndo sdo capazes de assumir uma
inscricdo e legitimidade sobre os aparatos legais-estatais sendo numa posi¢do de
subalternidade. Seja sobre a cidadania, o acesso a educagdo, o direito a vida digna ou
sobre segurancga publica, etc, os favelados estao sujeitos a deslegitimidade e a suspensao de
direitos por conta dos estigmas com que sao lidos e interpretados como classes perigosas, ¢

assim entdo, criminalizados.

A “‘guerra” urbana que tem a favela e seus moradores como alvos, também se
infiltra sobre as escolas da periferia que atendem criancas, adolescentes e familias
faveladas que sdo estigmatizadas a partir de seus territorios. Através da produgdo e gestao
de meninos problemas, a guerra as drogas se infiltra sobre a escola como uma

criminalizacdo dos alunos indesejaveis.

No artigo “Favela ¢ comunidade?”’(2008) Patricia Birman, a partir da fala do
governador do Rio de Janeiro, que compara a favela a “ verdadeiras fabricas de traficantes”
e sugere o aborto como um politica de controle da violéncia urbana, avalia as
identificacdes que sdo dadas as favelas e a seus moradores, ¢ também a maneira com que
sio criminalizadas. E interessante reproduzir novamente a fala do governador Sérgio
Cabral em 2007 em uma entrevista e a reflexdo que a autora traz sobre isso para pensar o

caso dos "meninos-problema" como esses “embridoes do mal”.

“A questdo da interrupgdo da gravidez tem tudo a ver com a violéncia publica...Tem tudo a ver com
violéncia. Vocé pega o nuimero de filhos por made na Lagoa Rodrigo de Freitas, Tijuca, Méier e
Copacabana, é padrio sueco. Agora, pega na Rocinha. E padrio Zambia, Gabdo. Isso é uma fabrica de
produzir marginal. O Estado ndo da conta. *

Davi e outros “meninos-problemas” sdo assim, como na fala do governador,
entendidos como “embrides do trafico”, “sementes (e frutos) do mal” que emana das

favelas, esse mesmo mal cujos favelados sdo causa e efeito.

Os “meninos-problema” sdo a personificacdo em sua dimensao escolar do estigma e
da criminalizacdo de que as favelas e suas populagdes sao alvos. Os estigmas que acusam a
favela e os favelados como o ambiente da violéncia descontrolada e das classes perigosas
toma novas formas e significados, nuances e adequacdes dentro do ambiente escolar, que

desqualificam e criminalizam meninos favelados.

wn nn

O processo de producdo de “"meninos-problema"" se d& através da combinacdo

entre a producgdo do fracasso escolar nas escolas publicas periféricas e a acusa¢ao/produgao
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de delinquéncia oriunda da trama de relagdes de sociabilidade caracteristicas de territorios
periféricos. Através da sujeicdo dos meninos que ndao se adequam as normas e
comportamentos escolares, a escola qualifica e engendra uma série de “problemas” , menos
com objetivo de recuperar ou corrigi-los, do que gerir-los e exclui-los do processo

educativo e criminalizd-los através do territorio
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