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Antropologia e descolonizagcdo do ensino:
reflexdes a partir da UNILAB, CE

Jacqueline Britto Pélvora
(Unilab)

Comeco agradecendo o convite e a oportunidade para dialogar com as/os
colegas neste semindrio e poder conversar sobre este tema tdo espinhoso
que ¢ a descolonizacio do ensino de Antropologia.

Ao receber tal convite, e pensar na pergunta que nos foi proposta —
como descolonizar o ensino de Antropologia na graduacido? — e como te-
nho pouca certeza para esta e tantas outras respostas, eu so sei o que posso
fazer junto aos alunos e para estes cursos especificos nos quais ministro
aulas e no publico que tenho. Para mim, sdo tentativas com acertos e erros.
Espero, entdo, que, com a proposta para este encontro, consigamos avancar
com este dilema nada fdcil e para que possamos acertar mais e errar menos.

Vou comecar dizendo de onde venho e introduzindo a universidade
onde trabalho de modo a situd-la no mapa das universidades federais, para
quem nio a conhece. A seguir, e como tentativa de responder a questdo
proposta, farei minhas reflexdes a partir da antropologia urbana, drea de
estudos onde me situo.

A Unilab é uma das universidades resultado do REUNI' — Programa
de Reestruturacio e Expansio de universidades, Programa que foi de 2003
até 2012 e que criou vdrias universidades publicas e interiorizadas e nos
casos da Unilab e da Unila, internacionalizadas.? A Unila recebe estudan-

1 Reestruturagdo e expansdo das universidades federais. https://reuni.mec.gov.br/
2 https://unilab.edu.br/ e https://portal.unila.edu.br/
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tes brasileiros e da América Latina, e nés da Unilab recebemos estudantes
brasileiros e do continente africano de paises de lingua oficial portuguesa,
incluindo o Timor Leste. Dai a palavra “lusofonia” no nome da instituicao.
A Unilab tem quatro campi: trés no Ceard (onde estd também a sede da
reitoria), nas cidades de Redengio e Acarape, e um campus na Bahia, na
cidade de Sdo Francisco do Conde. Além de estudantes internacionais do
continente africano de lingua portuguesa, a Unilab também tem se con-
solidado como uma universidade procurada por um nimero significativo
de estudantes indigenas de diferentes etnias do CE, além de quilombolas,
oriundos de diferentes regides do Estado. A universidade tinha também um
edital de acoes afirmativas especificas para pessoas trans, o qual foi cance-
lado logo apds o lancamento pelo governo que terminou em dezembro de
2022. De todas as formas, a Unilab abriga uma diversidade de nagdes e de
identidades marcadas por sua pluralidade e onde somos desafiados a pen-
sar quando atuamos em nosso dia a dia de sala de aula.

Na Unilab no Cerd, eu sou professora em dois cursos: o bacha-
relado interdisciplinar em Humanidades (BHU) e no bacharelado em
Antropologia. Esses cursos funcionam combinados em dois ciclos: o pri-
meiro, que € o bacharelado em Humanidades, em trés anos. No segundo
ciclo, estudantes podem optar por uma das chamadas “terminalidades”
por mais trés anos (ou quatro, se entram sem passar pelo BHU), que sdo:
Sociologia, Histéria, Pedagogia ou Antropologia. O projeto pedagégico do
bacharelado em Antropologia ¢ composto das disciplinas de teorias antro-
poldgicas (cldssicas), além de disciplinas cujas temdticas estdo também re-
lacionadas a dreas de conhecimento e atuacdo da Antropologia, aqui e 14
do outro lado do Atlantico (por exemplo, Feminismos Africanos, Negros,
e Contra-hegemonicos; Patrimonio Cultural; Teoria da Didspora; Estudos
de Africa Pré-Colonial, Colonial e Pds-Colonial; Antropologia Urbana;
Movimentos Sociais e Direitos Humanos; Antropologia das Populacdes
Tradicionais e Ecologia Politica etc). Ou seja, temdticas relacionadas “ao
meio ambiente, desenvolvimento humano, economia soliddria, saude co-
letiva, identificacdo e fortalecimento das tradicoes, do patrimoénio cultural
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material e imaterial e saberes tradicionais” (UNILAB, 2022, p. 6). Eu ndo
tenho a estatistica de autores dos eixos norte e sul estudados nas discipli-
nas, mas identifico, de anteméo, que, pelo menos nas teorias antropolé-
gicas, inevitavelmente, sio lidos autores europeus (mas nio apenas estes,
eu ressalto), seguindo a conhecida tradi¢io de combinar uma Histéria da
Antropologia juntamente com as teorias antropoldgicas. Sublinho nova-
mente que nio sdo apenas autores europeus os que sdo ministrados nestas
disciplinas, mas sim uma combinacio entre autores que fazem uma leitura
decolonial das teorias.

A leitura que faco aqui do PPC do bacharelado em Antropologia é mi-
nha e, portanto, faco a ressalva de que nio falo por meus colegas nem muito
menos pela liberdade e autonomia que se tem em sala de aula. Entendo que
cadaum de nds faz o que pode neste trabalho, que é enorme e é realizado no
dia a dia, aula apds aula, intervalo apds intervalo. Falo também como par-
ticipante que fui da cria¢do do bacharelado em Antropologia. Desta forma,
eu entendo que o bacharelado em Antropologia da Unilab é um curso cujo
Projeto Pedagégico (PPC) se esforca para apresentar um debate que privile-
gia uma gama de autores brasileiros/as, africanos, mas, sobretudo, autores/
as negros e negras do Brasil, da Africa e da didspora, ou ainda, conforme
um dos eixos do Projeto Pedagégico, o PPC segue: “[u]ma formagio tedri-
ca que trate da realidade brasileira, africana, timorense e da didspora em
geral, a partir das perspectivas afrocéntricas, pés-coloniais e plurais, que
enfatizem os saberes locais, e os ditos subalternos e periféricos” (UNILAB,
2022, p. 7).

Assim, “[um] debate intelectual do ponto de vista afrocéntrico e da
didspora € entendido aqui enquanto uma realidade multipla de situacdes
sociais, culturais e politicas enfrentadas pela populacdo africana e afrodes-
cendente pelo mundo, portanto, ¢ um pensamento que surge inspirado em
vdrios lugares e atinge muitas dire¢oes” (UNLAB, 2022, p. 19).

O PPC continua: “[é] esta a pluralidade de identidades afrodescen-
dentes presentes pelo mundo, e no Ceard em particular, que a énfase das
teorias diasporicas deste Bacharelado quer abarcar” (UNILAB, 2022, p. 19).
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E 2 presenca de alunos do continente africano e do interior do Ceard que o
bacharelado em Antropologia tenta responder.

Na prdtica, nem tudo sai tdo bem organizado — ou ainda, apesar
do ideal de debate que o projeto do curso pretende alcancar, na pritica,
sofre com dificuldades de diferentes ordens. Eu vou citar apenas duas:
talvez a primeira dificuldade ¢ o fato de que temos um bacharelado em
Antropologia, e nio uma licenciatura (formagio inexistente no Brasil para
a Antropologia). A formagio e o titulo nos paises do continente africano
de lingua portuguesa ¢ o de licenciado em alguma coisa, ndo importan-
do se a gente vai ou ndo dar aulas. Entdo, esta talvez seja a nossa primei-
ra dificuldade com o publico do continente africano: o fato de que temos
baixa procura por conta de ser um titulo que eles ndo sabem muito bem
o que fazer com ele. Alguns podem pensar que este foi um erro jd na cria-
¢io do curso, mas nds niao consideramos assim. Consideramos, ao contra-
rio, que nossos alunos nacionais e internacionais tém o direito de ter uma
formacdo na Antropologia e que portem, carreguem com eles as valiosas
ferramentas de nossa disciplina, no campo em que decidirem levar (seja
em Direitos Humanos, Movimentos Sociais, na Politica, no Patrimonio, na
Antropologia Urbana ou em tantas outras dreas). Ao defender a existén-
cia de nosso bacharelado em Antropologia, também fui inspirada por Du
Bois (1999) e a sua discussdo “[s|obre o Sr. Booker T. Washington” (capitulo
I11) e, na mesma obra, em sua prépria discussdo no capitulo VI,* quando
defende a formac¢io no ensino superior (para a populagio negra), ao invés
de apenas uma formacio técnica e profissionalizante. Para Du Bois, estava
em jogo ndo apenas a importancia de formar médicos, juristas, professores,
filosofos (eu diria, e antropélogos) negros, mas sobretudo um empreendi-
mento (universitdrio) que contribuisse para a cidadania e a igualdade entre
os seres humanos negros e brancos.

Igualmente importante para este webindrio € o fato de que muitos

de nossos estudantes, sobretudo os internacionais, mencionam para nds

3 Cap. VI, “Sobre ainstrucdo dos negros” (p. 143-162).
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professoras/es o reconhecimento da Antropologia enquanto uma discipli-
na que serviu ao colonialismo. Alguns de nds professoras/es temos realiza-
do um esfor¢o bastante grande, ao ministrarmos nossas disciplinas para o
curso que antecede o nosso, o BHU, para atrairmos estes estudantes, a par-
tir de nossas abordagens confrontando o colonialismo e suas ideias, iden-
tificando a forma como determinados temas foram tratados, confrontando
as epistemologias de maneira a conhecé-las, identificd-las, desconstrui-las
e reverté-las, quando possivel.

Nas disciplinas que eu ministro, eu tenho feito o esforco neste exer-
cicio de reflexdo sobre o saber antropoldgico, de maneira a inserir o debate
de uma teoria mais “localizada” e préxima aos conhecimentos dos meus
estudantes. Vou dar o exemplo a partir da Antropologia Urbana, que € a
minha drea de pesquisa e também uma das dreas de minha prdtica docente.

A histdria inicial da Antropologia Urbana € a histdria do debate so-
bre a viabilidade (ou ndo) do método antropolégico na mesma sociedade,
ou, na sociedade do “eu”. Ou seja, a Antropologia, esta disciplina que nas-
ce estudando “outras” sociedades, se vé as voltas com a indagacio sobre a
viabilidade de fazer Antropologia sem o deslocamento fisico (e subjetivo
que isto acarreta) da mesma forma como o fez Malinowski e seus suces-
sores, muitos deles empregados pelos governos coloniais. Na Antropologia
Urbana brasileira, o debate o deslocamento, sobre o “familiar-exético” e
0 “nds, eles — os outros” veio a aparecer para a minha geracio 14 na déca-
da de 70 entre Roberto da Matta (1978) e Gilberto Velho (1978), publicado
no livro cujo subtitulo carrega parte do dilema denunciado depois pelas
reflexdes pds-coloniais: Objetividade, paixdo, improviso e método na
pesquisa social. Objetividade, paixdo, improviso indicam esta posicdo de
certa forma estranha, em épocas de distancia social desejada. Hoje, talvez a
Antropologia, que seguramente encara de frente esta jd anacronica posicio
de distancia, estd representada nas presencas de nossos estudantes e cole-
gas antropdlogas/os indigenas, quilombolas, negros, pessoas trans e tra-
vestis e a sua producdo de proprias teorias que confrontam as hierarquias
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de conhecimento estabelecidas pela histéria da disciplina e nas instituicoes
de ensino.

Em minhas aulas, eu tento o exercicio de identificar e observar na
disciplina como as obras cldssicas em Antropologia (urbana em especial)
operam/operavam através de linguagem (e de teorias) que estabeleciam a
separagio nitida entre sujeito e objeto e com isso, identificar “(...) os deta-
lhes textuais que serviram aos interesses coloniais e imperialistas ociden-
tais e que consolidaram a episteme moderna com sua reparticao entre o su-
jeito do conhecimento europeu e o sujeito silenciado colonizado” (Almeida,
2013, p. 11).

Nos tentamos, portanto, ler estas obras enquanto producdes antro-
poldgicas que pensam a disciplina a partir desta separagio cldssica. Nos
estudos urbanos aqui no Brasil, os “outros” foram durante muito tempo
0s negros, mesticos, imigrantes e/ou pobres. Ou seja, a Antropologia ur-
bana replicou durante muito tempo a matriz colonial da Antropologia que
era o da separacdo entre sujeito e objeto — a partir dali pensado como um
“outro” a ser descoberto e desvendado. Como se sabe, este era um proces-
so discursivo baseado em um pensamento que consolidava representacoes
hierdrquicas “advindas de epistemologias hegemonicas do eixo Norte-EUA
e Europa” (Almeida, 2013, p. 14) Ao propor a pesquisa no meio urbano para
meus alunos, eu chamo a atencdo de que vamos estudar as teorias cldssi-
cas para compreender como tais conceitos e ferramentas contribuiram (ou
nio) para a subalternizac¢io dos grupos em questio. Ao mesmo tempo, cha-
mo atencdo para a possibilidade de trazer para o centro do debate as dife-
rentes formas de conhecimento com os quais os meus alunos se encontram
em seus exercicios de campo solicitados por mim. Eu sugiro aos meus alu-
nos que, por exemplo, atentem as proposicoes, criticas e/ou queixas sobre
os problemas que enfrentam as pessoas moradoras, trabalhadoras e tran-
seuntes nas pequenas cidades como Redengio e Acarape; ou ao pensar em
suas cidades (ou aldeias) nos seus paises de origem, que tenham em conta
que as questdes levantadas por quem vive nos territérios urbanos (e rurais)
sdo problemas reais para os quais estas pessoas contribuem com seu saber,
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identificando-os e refletindo sobre eles. Estas reflexdes, experiéncias e so-
lucdes sdo, na maioria das vezes, ignoradas pelos poderes locais, que ndo os
veem no mesmo patamar do que tais poderes consideram problemas ou so-
lucdes. Portanto, eu chamo a atencdo que tais opinides, criticas e solucdes
sdo formas de saberes sobre onde estas pessoas vivem, saberes que podem,
sim, ser contrapostos aos técnicos ou representantes das burocracias

Assim, o que nos resta, a mim e aos meus alunos, € tentar repensar a
vida social (urbana) nio a partir das teorias de matriz europeia, mas, sim,
apos reconhecé-las, reconstruir a teoria da vida cotidiana local a partir do
ponto de vista das pessoas que vivem nas cidades. Penso aqui nas senhoras
vendedoras ambulantes na cidade de Praia, em Cabo Verde, bem como as
senhoras e senhores vendedores das feiras e mercado aqui em Redencéo e
em Acarape.

Em outras palavras, eu sigo a sugestdo do antropdlogo caboverdiano
radicado no Brasil, quando diz que “nés (do Sul) podemos inventar uma
ciéncia que € pensar com as pessoas do Sul, como pessoas do Sul e ndo pen-
sar sobre as pessoas do Sul, como se fossemos do Norte” (Dos Anjos, 2016,
p. 28).

Por fim, eu também chamo a atencdo que a dinimica da sala de aula é
sempre uma rua com dois sentidos e que o que exponho aqui sdo tentativas
aproximadas de descolonizar e fazer esta Antropologia critica, além de po-
sicionada no sul. Nem sempre dd certo, nem sempre as duas vias se encon-
tram, como todos nds que estamos em sala de aula bem sabemos. Agradeco
a atencao.
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